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الملخّص	
رواية  حبكة  في  ا  محوريًّ بل  مركزيًا  موقعًا  والبنوّة  بالأبوّة  يحيط  ال��ذي  الشّكُّ  احتلّ 
»صخرة طانيوس« لأمين معلوف؛ فالبطل الرّئيس طانيوس هو في بحثٍ دائمٍ عن حقيقة 

نسَبه. وقد شكّلَ التّنمّرُ الذي تعرّضَ له، في مجتمعِهِ القرويّ المُغلَقِ المليء بالأخبار والظّنّ 
والاغتياب، العاملَ المحرّكَ الذي دفع به إلى تقصّي الحقيقة. 

آثارَه  مبيّنين  الرّواية،  في  ودراستِهِ  التّنمّر،  تعريف  إلى  البحث،  هذا  في  عمدنا  لذلك، 
طَبَعَتْ  التي  النّفسيّة  رواسبه  معرفةِ  بغيةَ  طانيوس،  شخصيّة  في  والإيجابيّة  السّلبيّة 
شخصيّتَه وكيفيّة مواجهته لها: هل شكّلَت لديه عِقَدًا أو حقّقَ التّوازنَ النّفسيّ وأظهرَ مرونةً 

وصحّةً نفسيّة؟ 
النّفسيّ والاجتماعيّ، كي نستطيعَ تحليلَ الشّخصيّة  وقد تبنّينا لهذا الهدف المنهجَين 

من جهة، ودراسةَ تأثير العامل الاجتماعيّ من جهة أخرى.
الكلمات المفاتيح: التّنمّر، الشّخصيّة، الضّحيّة، عقدة النّقص، المجتمع، المستقوي، هُويّة الأب.
Abstract

The doubt surrounding paternity and filiation has occupied a central but 
rather an essential position in the plot of the novel “The Rock Of Tanios” by 
Amin Maalouf; since Tanios, the main hero is in constant search of his lineage’s 

دور التّنمّر في رحلة البحث عن الذّات والهُويّة في رواية »صخرة 
طانيوس« لأمين معلوف دراسة نفسيّة - اجتماعيّة

The Role of Bullying in the Journey of Self Discovery in the Novel 
“The Rock of Tanios” by Amin Maalouf A Psycho-Social Study

Dr. Rana Karam )*(د. رنا كرم
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truth. In fact, the bullying he was 
exposed to, in the closed community 
of his village - which is full of rumors, 
suspicion and backbiting - has formed 
the driving factor which led him to 
fact finding.

That’s why, we have intended in 
this research, to define bullying, and 
to study it in the novel, highlighting 
its negative and positive effects 
within Tanios’ personality, in order to 
identify his psychological sediments 
which distinguished his personality, 

and how he faced these: did he 
develop complexes or did he achieve 
psychological balance and showed 
flexibility and mental health?

For this purpose, we have adopted 
both psychological and social 
approaches, so that we can analyze the 
personality on one hand, and study the 
influence of the social factor on the 
other hand.

Key Words: Bullying, Personality, 
Victim, Inferiority, Society, Oppressor, 
Father’s Identity.      

المقدّمة
ال��تّ��ن��مّ��ر ظ���اه���رة ق��دي��م��ة م���وج���ودة في 
م��خ��ت��ل��ف ال��م��ج��ت��م��ع��ات، ت��ن��ش��أ ف���ي م��رح��ل��ة 
تكوين  في  أساسيّةٌ  مرحلةٌ  وهي  الطّفولة، 
يتعرّضُ  ما  ك��لَّ  أنّ  ذل��ك  الإن��س��ان،  شخصيّة 
فكره  في  يؤثِّر  الحقبة  ه��ذه  في  الطّفلُ  له 
وتقوم  المجتمع.  ف��ي  وتفاعله  وت��ص��رّف��ات��ه 
متكافئين:  غير  طرفين  على  الظّاهرة  هذه 
يُعرف  كما  أو  الأق��وى،  وهو  المؤثِّر،  الطّرف 
بالمستقوي، والطّرف المتأثِّر، وهو الأضعف، 

أو كما يُعرف بالضّحيّة.
وق���د رص��دن��ا ه���ذه ال��ظّ��اه��رة ف��ي رواي���ة 
وقد  معلوف)1(،  لأمين  طانيوس«  »صخرة 

ك��ش��ف ال��تّ��ن��مّ��ر ال���ذي ت��ع��رّض ل��ه ط��ان��ي��وس، 
الشّخصيّة الأساسيّة، في طفولته، ما جعلَ 
منه ضحيّةَ مجتمعٍ لا يرحم من جهة، وطَبَعَ 
تخطّي  على  س��اع��دَت��ه  بسمات  شخصيّتَه 

الواقع بأشكال مختلفة، بهدف خَلْقِ التّوازن 
في الأنا من جهة أخرى.  

عقدة  من  المستقوي  تصرّفُ  ينبع  وق��د 
ال��ضّ��ح��يّ��ةَ، بشكل  أنّ  ك��م��ا  ي��ع��ي��ش��ه��ا،  ن��ق��ص 
فيلجأ  العقدة،  ه��ذه  فريسةَ  تقع  قد  خ��اصّ، 
الأن��ا إل��ى ال��دّف��اع عن نفسه من خ�الل خَلْقِ 
سلوك معاكس يُرضيه ويمنع المستقويَ من 
السّيطرة عليه. لذلك سندرس ظاهرةَ التّنمّر، 
ونبيّن دوافعَها وردّةَ فِعلِ طانيوس إزاءها، 
هل  الآتية:  الإشكاليّة  على  إجابة  نجدَ  لكي 
الشّخصيّةَ  ه��ذه  طانيوس  من  التّنمّرُ  جعل 
في محاولة  هدفًا سهلًا  تُعدّ  التي  الضّعيفةَ 
السّيطرة عليها من الآخرين، أو ساعده على 

نموّ شخصيّةٍ قويّة؟
ما يدفعنا إلى التّساؤل: ماذا يعني التّنمّر، 
وكيف تجلّى في الرّواية؟ ما كانت الدّوافع 
الضّحيّة؟  عند  نقص  عقدةَ  ولّد  وهل  إليه؟ 
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كيف واجهه طانيوس؟ وهل حقّق انتصارًا 
وتحرّرًا منه؟

من خلال ما تقدّم سنقسم البحث ثلاثة 
أقسام:

التّنمّر  الأوّل سنشرح مفهومَ  القسم  في 
والعواملَ المساعدة على ظهور هذا السّلوكِ 

وآثاره.
وسنبيّن في القسم الثّاني مظاهرَ التّنمّر 

في طفولة طانيوس والحافزَ إليها.
أمّا في القسم الثّالث فسندرس انعكاسَ 
وكيفيّةَ  ط��ان��ي��وس  شخصيّة  ع��ل��ى  ال��تّ��ن��مّ��ر 

مواجهةِ هذا الأخير له.
المنهجَين  غ��اي��ت��ن��ا  ل��ب��ل��وغ  ت��ب��نّ��ي��ن��ا  وق���د 
التّنمّرَ هو  المنهج النّفسي، ذلك أنّ  الآتيَين: 
ا  ا، وينعكس جليًّ سلوكٌ يؤثّر في الآخر نفسيًّ

في تصرّفاته وقراراته. 
بالبيئة  يرتبط  النّفسي  التّحليلُ  كان  ولمّا 
في   يعيش  وطانيوس  المحيطة،  الاجتماعيّة 
مجتمعٍ معيّنٍ له أخلاقُه ومبادئُه وتقاليدُه، وهذا 
المجتمع »هو الذي يفرض معاييرَ الأخلاق على 
الفرد«)2(، كان لا بدّ لنا أيضًا من اعتماد المنهج 
أن  يمكننا  وكيف  التّنمّر؟  هو  فما  الاجتماعيّ. 
الكبار  من  ك�ًّا�لًّ  تطال  التي  الظّاهرة  ه��ذه  نفهم 

والصّغار في المجتمع من دون استثناء؟

النّفسيّ- المنظور  من  التّنمّر  ظاهرة  أوّل- 
الاجتماعيّ

أكثر،  أو  ب��ف��رد  الأذى  إي��ق��اع  ه��و  ال��تّ��ن��مّ��ر 

ا، كدعوةِ  ا، أو لفظيًّ ا، أو عاطفيًّ ا أو نفسيًّ بدنيًّ
الطّفل باسم لا يحبّه، أو تلقيبِه بلقب مُنفر، 
أو العمل على نَشْرِ إشاعة عنه، أو إطلاق ما 
يجعله مرفوضًا من الآخرين، وما إلى ذلك)3(. 
أو  البدنيّ،  ب��الأذى  التّهديدَ  كذلك  ويتضمّن 
مخالفة  أو  والاب���ت���زاز،  ب��ال��سّ�الح  ال��ج��س��م��يّ 
أو  بالضّرب،  الاعتداء  أو  المدنيّة،  الحقوق 
القتل  وم��ح��اولات  ع��ص��اب��ات،  ضمن  العمل 
التحرّش  ذل��ك  إل��ى  يضاف  كما  التّهديد،  أو 

الجنسي.
من وجهة نظر علم الاجتماع، التّنمّر هو 
المُستقوي  يسمّى  ط��رف  يمارسه  استقواء 
)Bully(، على آخر يُعرف بالضّحيّة )Victim(؛ 

فما المقصود بكلّ من الطّرفين؟
في  الاستقواء  سلوكُ  يبدأ  المُستقوي:  	-1

عمر مبكر من الطّفولة؛ حتّى إنّ بعضَهم 
الطّفل  فيبدأ  السّنتَين،   عمر  إلى  يعيدُه 
إذ  ل�الس��ت��ق��واء،  أوّل����يّ  مفهوم  بتشكيلِ 
يكون محطَّ اهتمام الأهل، يلبّون رغباته 
قياس  وف��ي  اهتمام.  ب��ك��لّ  ويحيطونه 
إلى  يصل  حتّى  التنمّر  يستمرّ  التّربية، 
الذّروة في المرحلة الأساسيّة المتوسّطة، 
ثمّ  ال��راب��ع،  ال��صّ��فّ  ف��ي  ا  تدريجيًّ وي��ب��دأ 
العليا،  الأس��اس��يّ��ة  المرحلة  ف��ي  يستمرّ 
ال��ثّ��ان��ويّ��ة،  المرحلة  ف��ي  بالهبوط  ليبدأ 
الجامعيّة،  ال��م��رح��ل��ة  ف��ي  ي��ك��ون  وق��لّ��م��ا 
يُسمع  ف�ال  السّخرية،  ح��الات  باستثناء 
الجامعات  ف��ي  اس��ت��ق��واء  ح����وادث  ع��ن 
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أنّنا نسمع عن  والكلّيّات، على الرّغم من 
الأزواج فيستقوي  بين  حالات استقواء 
الزّوجُ على زوجته، أو تستقوي الزّوجةُ 
على زوجها، كما أنّ بعض بيئات العمل قد 

يتوافر فيها بعضُ أشكال الاستقواء)4(.  
وه���ن���اك م���ن ي���رى أنّ����ه ع��ن��دم��ا ي��ت��ع��رّض 
أو عملٍ ض��ارّ من قبل طفل  فِعلٍ  إلى  طفل 
أكبر منه، وباستمرار، وعندما لا يكون هناك 
أم��ام حالة  ال��ق��وّة، نكون  ف��ي  بينهما  ت���وازنٌ 
استقواء)5(؛ بل هناك من وقف عند اختلاف 
لحظ  مع  الاستقواء،  تعريف  في  الباحثين 
جسميّ  أذى  أنّ��ه  يصفونه  منهم  الغالبيّة  أنّ 
أو لفظيّ، يقوم به المستقوي تجاه شخص 
ما أضعف منه، أو أصغر منه، أو أقلّ شعبية، 
الضّرب أو  أو أقلّ شعورًا بالأمن، من خلال 
بعمل  القيام  إلى  الشخص  دَفْعِ  أو  التّعنيف، 
ما، على الرّغم من إرادته، أو رفضه وإبعاده 

عن المجموعة)6(.
وقد أشار بعضُ الباحثين إلى أنّ الاستقواء 
يتراوح بين كونه إثارةً مؤدّية إلى سرقة مال 
أو طعام، وأنّه مشابه لأشكال العدوان، ولكنّه 
كونه  من  أكثر  ه��ادف  أنّ��ه سلوك  في  يختلف 
ويهدف  فيه(،  واض��ح��ة  النيّة  إنّ  )إذ  ا  عرضيَّ
الألفاظ،  الآخ��ر من خ�الل  السيطرة على  إل��ى 
أو الاعتداء الجسميّ، كما أنّ المستقويَ يشنّ 
باستثناء  حقيقيّ،  سبب  دون  م��ن  ه��ج��ومَ��ه 
وهو  سهل،  ه��دف  أنّ��ه��ا  على  الضّحيةَ  رؤي��ت��ه 

محاولة للسيطرة والشعور بالقوّة)7(.

م���ا ي��ع��ن��ي، أنّ أب����رز أش���ك���ال ال��تّ��ن��مّ��ر أو 
الاستقواء هي:

الاستقواء الجسميّ: كالضّرب أو الصّفع، 
أو  أرضً��ا،  الإيقاع  أو  الرّفس،  أو  القرص،  أو 
السّحب، أو إجبار الآخر على القيام بأمر ما 

يرفضه.
والشّتم  ك��ال��سّ��بّ  اللّفظيّ:  الاس��ت��ق��واء 
والتّعنيف،  وال��تّ��ه��دي��د،  والإث�����ارة،  وال��لّ��ع��ن، 
والإش�����اع�����ات ال����ك����اذب����ة، وإع����ط����اء أل���ق���اب 

ومسمّيات للفرد، أو إعطائه تسمية عرقيّة.
أسماء  استخدام  الجنسيّ:  الاستقواء 
جنسيّة، وقد يُنادى بها، أو كلمات قذرة، أو 

لمس، أو تهديد بالممارسة.
بالعلاقات الاجتماعيّة: منع  الاستقواء 
الأنشطة  بعض  ممارسة  م��ن  الأف���راد  بعض 
نشر  أو  ص��داق��ت��ه��م،  رف���ض  أو  ب��إق��ص��ائ��ه��م 

شائعات عن آخرين.
الاستقواء على الممتلكات: أَخْذُ أشياء 
عدم  أو  عنهم،  فيها  وال��تّ��ص��رّف  الآخ��ري��ن، 

إرجاعها، أو إتلافها.
كثيرًا  النّفسيّ:  أو  العاطفيّ  الاستقواء 
ما  وه��و  انفعاليّة،  صيغةً  التنمّرُ  يتّخذ  م��ا 
 ، ال��ع��اط��ف��يَّ ال��تّ��ن��مّ��رَ  ال��ب��اح��ث��ون  يُ��ط��ل��ق عليه 
وي��ه��دف إل���ى ال��تّ��ق��ل��ي��ل م��ن ش���أن ال��ضّ��ح��يّ��ة 
وتخفيض درجة إحساسها بذاتها، ويشتمل 
عن  الضّحيّة  وإبعاد  والعزلة،  التّجاهل  على 
والتّحديق  الجماعة،  أي رفضها من  الأقران 
وال��تّ��ه��دي��د  وال��م��ض��اي��ق��ة  ع��دوان��يّ��ة،  بطريقة 
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والإذلال،  والازدراء  والعبوس  والتّخويف، 
لغة  والضّحك بصوت منخفض، واستخدام 
هذا  ويُعدّ  ذلك.  إلى  وما  العدوانيّة،  الجسد 
التنمّر م��ن أكثر الأن���واع إض���رارًا  ال��ن��وع م��ن 
ا خطيرًا  وأكثرها تأثيرًا، ويُحدث أذى انفعاليًّ
لا يلاحظه المعلّمون والكبار. وهذا النوّع هو 
شكل من السّيطرة الاجتماعيّة التي تمارس 

من أجل إيذاء الآخرين.
إنّ ه��ذه  ال���ق���ول  ل��ن��ا م���ن  ب����دّ  وه���ن���ا، لا 
الأنواع قد تتداخل في تأثيراتها، وقد يثير 
بالنّفسيّ  الجسديُّ  فيرتبط  بعضًا،  بعضُها 

والاجتماعيّ أو العكس.
المتنمّرين  على  التّنمّر  س��ل��وك  آث���ار  أمّ���ا 
ف��ت��ت��م��ثّ��ل ب���أنّ���ه ي�����ؤدّي إل����ى ح����دوث بعض 
بالاكتئاب،  كالشّعور  السّلوكيّة؛  المشكلات 
والميل إلى العدائيّة، والشّعور بالغضب، كما 
غير  السّلوكيات  من  العديدَ  ي��ط��وّرون  أنّهم 
الاجتماعيّة، هذا إضافة إلى تدنّي قدراتِهم 
الأك��ادي��م��يّ��ة وال��تّ��ح��ص��ي��ل��يّ��ة، ك��م��ا أنّ��ه��م قد 
يُظهرون محاولات انتحار أو ميلًا إليه، هذا 
إضافة إلى نزوعهم إلى التّخريب والتّسرّب 
من المدرسة، وتعاطي الكحول والمخدّرات.

الأولادَ  أنّ  ال��دّراس��اتُ  أثبتت  الضّحيّة:  	-2

هم  أس��ره��م،  م��ن  ال��زائ��دة  الحماية  ذوي 
أكثر عرضة لأن يصبحوا ضحيّةً وموضعَ 
ال��ذي  المحيط  ف��ي  الآخ��ري��ن،  م��ن  تنمّر، 
ينتمون إليه. أضف إلى هذه الفئة، يمكن 
لأيّ شخص أن يصبح ضحيّة، وقد وُجد 

أنّ الأطفال ذوي الصفات الآتية هم أكثر 
ذوو  الأط��ف��ال  ضحايا:  ليكونوا  ع��رض��ة 
والأطفال  والإعاقات،  المرضية  الحالات 
المسيطَر عليهم في البيت، وفي حالات 
عليهم،  يستقوي  مَ��ن  لطلبات  الإذع����ان 
الاجتماعيّة،  المهارات  عندهم  فتضعف 
وي���س���ت���خ���دم���ون ال�����ص�����راخ وال����ب����ك����اء، 
وي��ع��ج��زون ع���ن ال���دّف���اع ع���ن أن��ف��س��ه��م، 
خاصّة من يؤثرون حالة عدم الانضمام 
إلى آخرين، أو إلى جماعات أُخرى، ومن 
تدنّى عندهم الميلُ إلى استخدام المرح 

والتّرفيه عن النّفس)8(.
فيعاني جراء ذلك الأفراد الذين يقعون 
ضحايا من الإحساس بعدم السّعادة، والشّعور 
بالحزن وكره البيئة الاجتماعيّة، الأمر الذي 
والتّوتّر  والقلق  والعزلة  الوحدة  إلى  ي��ؤدّي 
والاك���ت���ئ���اب، وب��ع��ض الأم�����راض ال��ج��س��ديّ��ة، 
واضطرابات في النّوم والتّشنّجات العصبيّة، 
ونوبات البكاء المتكرّرة)9(. هذا وأكّدت بعضُ 
تنمّر،  سلوك  ضحايا  الطلبة  أنّ  ال��دّراس��ات 
ا، وانخفاضًا في التّوافق  يعانون مزاجًا سلبيًّ
الأعراض  هذه  تخلو  ولا  عمومًا)10(،  النّفسي 
من اضطرابات في الصّحّة النّفسيّة، متمثّلة 
بشعور الحزن والقلق والإحباط، أو سلوكات 

عدوانيّة)11(.
ضحايا  ف��ي  التّنمّر  سلوك  آث��ار  وتتمثّل 
والقلق  وال��تّ��وتّ��ر،  بالصدام  بالشّعور  التّنمّر 
والاكتئاب بشكل مستمرّ، هذا إضافة إلى أنّ 
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سم بالانخفاض، ويظهر  تقديرهم لذواتهم يَتَّ
الاجتماعيّة  ال��م��واق��ف  م��ن  ال��خ��وف  ل��دي��ه��م 
كما  الأم��ن،  بعدم  الشعور  وكذلك  الجديدة، 
السّلوكيّة  المشكلات  بعض  ي��ط��وّرون  أنّهم 
وال��م��خ��دّرات،  الكحول  تعاطي  إل��ى  كالميل 

والميل إلى الانتحار، والغياب عن المدرسة.
بيد أنّ سلوك التّنمّر ليس وليدَ صدفة، بل 

هناك عوامل تساعد على ظهوره، فما هي؟
سلوك  ظهور  على  المساعدة  العوامل  	-3
بالسّلوك  ليس  التنمّر  سلوكَ  إنّ  التنمّر: 
عند  تلقائيّ  بشكل  يظهر  ال��ذي  العفويّ 
من  وأسباب  عوامل  هناك  إنّما  الأف���راد، 

شأنها أن تؤدّي إلى ظهوره. نذكر منها: 
عوامل ذاتيّة، ويُقصد بها جملة العوامل  	-1

الشّخصيّة التي تتعلّق بالتنمّر والضحيّة، 
وهي كالآتي:

وتتمثّل  بالتنمّر:  متعلّقة  ذاتيّة  عوامل  	-

ف��ي الان���دف���اع وال��ت��ه��وّر ت��ج��اه الأق����ران 
والآخ���ري���ن، وع���دم الاتّ�����زان الان��ف��ع��ال��يّ، 
وضعف  والإح��ب��اط،  بالاكتئاب  والشّعور 
الثّقة بالنّفس، والعديد من الاضطرابات 

الانفعاليّة الاجتماعيّة.
عوامل ذاتيّة متعلّقة بالضّحيّة: وتتمثّل  	-

في الشّعور بالخجل، والقلق، وعدم الأمن، 
ونقص الأصدقاء، والافتقار إلى الجاذبيّة.
أساليب  ف��ي  وتتمثّل  أسريّة:  ع��وام��ل  	-2

تتّسم  التي  السلبيّة  ال��وال��ديّ��ة  المعاملة 
ب��ال��ع��ق��اب ال���ق���اس���ي، ون���ق���ص الاه��ت��م��ام 

وال������دفء الأس�������ريّ، وأن���م���اط ال��تّ��ف��اع��ل 
ال��سّ��ل��ب��يّ��ة ب��ي��ن الآب����اء والأب���ن���اء، ونقص 
الأس��ريّ،  والتفكّك  الأبناء،  على  الرّقابة 
إضافة إلى تشجيع الأسرة أبناءها على 
يجعل  حين  في  التنمّر،  سلوك  ممارسة 
اتّباع أسلوب الحماية الزائدة، من الأبناء 

ضحايا لتنمّر الآخرين عليهم)12(. 

ثانيًا-مظاهر التّنمّر في طفولة طانيوس
لمياء،  اسمها  ام���رأة  م��ن  طانيوس  وُلِ���دَ 
تزوّجت  وجمالها،  بحسنها  مشهورة  كانت 
الذي  القصر  رجلًا اسمه جريس، كان وكيلَ 
سكنوا إحدى أجنحته. في ذلك العصر، حكم 
طانيوس،  فعاش  فرنسيس،  الشيخ  القرية 
ليس كما يعيش باقي أبناء جيله في القرية، 
مميّزة  معاملة  يلقى  وك��ان  القصر،  ف��ي  ب��ل 
مثله مثل ابن الشيخ، فعند ولادة طانيوس 
كان »رعد« ابن الشيخ ما زال يرضع من أمّه.

إذًا اب���ن ال��ش��ي��خ واب����ن وك��ي��ل��ه ه��م��ا من 
طانيوس  ولادة  عند  ول��ك��ن  نفسه،  الجيل 
أصبح هناك شكّ كبير في هُويّة والده، ذلك 
أنّ الشيخ فرنسيس قرّر أن يطلق عليه اسم 
عبّاس، أعلن الشيخ »أمّا أنا، فلطالما راق لي 

اسم عبّاس«)13(.
أث��ار الشكّ في نفس  ولكنّ هذا الإع�الن 
قَبِلَ  كيف  ما يجري.  أدركَ  »وفجأة،  جريس: 
بالشّيخ  يدفع  ال��ذي  وم��ا  الاسم؟«)14(  بهذا 
حون  لاقتراحه على وجه الخصوص؟ »والفلّا
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في ذلك الوقت، لا أحد منهم سيعتبر إطلاق 
الشّيخ على طفل لمياء أعرق أسماء سلالته 

ا«)15(.  أمرًا عاديًّ
الزمن،  م��دّةٌ من  الرواية  مرّت على هذه 
للشيخ  الموقف  هذا  تنسى  لن  الناس  ولكنّ 
لقريته  ال��م��ص��ائ��ب  ب��ع��ض  فيها  ج��ل��ب  ال���ذي 
»كفريبدا«. تربّى طانيوس، وهو لا يدري ما 

ابني«  »يا  يناديه  الشيخ  وكان  يدور حوله، 
ويعدّ هذه المناداة شرفًا ومحبّة له.

في سياق متّصل، وفي عصر طانيوس 
فيضع  ي��ت��ب��ارزوا،  أن  للفتيان  يحلو  »ك���ان 

اث��ن��ان منهم ي���دًا ف��ي ال��م��اء ال��ب��ارد ف��ي آن، 
ال��ره��ان،  يخسر  الآخ���ر  ق��ب��ل  يسحبها  وم���ن 
وي��ج��ب أن ي���دور ح��ول ال��سّ��اح��ة ق��ف��زًا على 
كثير  فيها  المبارزة  ه��ذه  واحدة«)16(.  رِج��ل 
م��ن ال��ت��ح��دّي، ول��ي��س ف��ق��ط ه��دف��ه��ا ال��رّب��ح 
وال��خ��س��ارة، ول��ك��نّ��ه��ا ك��ان��ت تنتهي ف��ي ك��لّ 
وهنا  الخاسرين«)17(.  م��ن  »بالسّخرية  م��رّة 
ن��ع��ود إل���ى ف��ك��رة ال��ت��ن��مّ��ر والاس��ت��ق��واء على 
الآخ���ري���ن، وال��م��ن��اف��س��ة ح���ول ف��ك��رة ليست 
بالمهمّة؛ كالرياضة، أو أحد أنواع السباقات، 
أو المبارزات التي تعوّل على اللياقة البدنيّة، 
إلى  فيها  الأف��رق��اء  توصل  م��ب��ارزة  إنّما هي 
السّخرية من بعضهم بعضًا فقط لا غير. وهذا 
بالضبط يرتبط بالتنمّر القائم على شكل من 
ال��ذي  ال��ع��دوان��يّ  السلوك  أو  العنف،  أش��ك��ال 
أسلفنا ذكره وتفصيله، وإن جاء في معرض 
التّسلية كما في لعبة الفتيان تلك التي تفرز 

نوعًا من عدم التوازن في القوّة)18(، وضعفًا 
تعجز معه الضحيّة عن الدّفاع عن نفسها)19(، 
يرتفع رصيدُهُ  الذي  الاستقواء  فيعزّز فكرة 

في المجتمع، وإن كان بتفاوت.
فالاستقواء، في هذا الباب، يصبح نوعًا 
عليه  فبعضهم يضفي  ب،  المحبَّ السّلوك  من 
طابعًا طريفًا، بخاصّة في معرض السّخرية 
م��ن الآخ��ري��ن، وال��واق��ع أنّ ه��ذا السلوك هو 
خروجٌ عن المألوف، وهو سلوكٌ طبعيّ ضدّ 
مدرسة  المجتمع  هذا  أكان  سواء  المجتمع، 
أم غيرها. وخطورة هذا الاستقواء تبرز في 
ممارسته على الأطفال، ثمّ المراهقين الذين 
وهم  النّفسيّ،  ال��ت��أزّم  إل��ى  المعاناة  تدفعهم 
علماء  بعضُ  يسمّيه  ممّا  الخروجَ  يحاولون 
النّفس الاجتماعيّ مرحلة »الرجل الهامشي«، 
أو البحث عن الهُويّة. ومهما يكن من أمر، فإنّ 
ر عنها بنوع من القلق الذي تشتدّ  المعاناة يعبَّ
يحدّ  لحياته،  منغّصًا  عاملًا  ليصبح  درجته 
ويعكّر  وطموحاته،  وبشاشته  انطلاقته  من 
بشكل  ويهدّد  وسعادته،  مزاجه  صَفْوَ  عليه 
عرضة  يجعله  إذ  النّفسيّة،  صحّته  بآخر  أو 
وقد  النّفسيّة،  الاضطرابات  ببعض  للإصابة 
بسيطًا، فيستطيع صاحبه  القلق  هذا  يكون 

أن يتجاوزه، ويحقّق التّوافق المطلوب. 
ت��ح��دّى طانيوس أحد  ال��ي��وم،  ف��ي ذل��ك 
المبارزة  موقع  إلى  فتوجّها  الخوري،  أبناء 
شلّيطا.  ومعهم  رفاقهم،  من  س��ربٌ  يتبعهم 
لكن، من هو شلّيطا؟ هو ذلك الفتى العجوز 
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الحافي  السّاقين،  الطويل  الجسم،  الهزيل 
ال��ق��دم��ي��ن، ه��و ذل��ك الفتى ال���ذي ك��ان دائ��مً��ا 
مجنون  ه��و  الآخ���ري���ن،  م��ن  للتنمّر  ع��رض��ة 

الضيعة)20(.
وحين حان وقت المبارزة »خطر لشلّيطا 
أن  كان يقف خلف طانيوس مباشرة،  الذي 
الفتى  فَ��قَ��دَ  الماء...  إل��ى  الأخ��ي��ر  بهذا  يدفع 
بعض  البركة..  في  يغوص  بأنّه  شَعَرَ  توازنه.. 
تناول   ، مبلّلًا نهض  لتنشلَه..  امتدّت  الأي��ادي 
قصعةً، وملأها بالماء.. ومضى لإفراغها على 
رف��عَ��تْ  ال��ح��ادث��ة  ه��ذه  المسكين«)21(.  رأس 
م��ن��س��وبَ وَعْ����يِ ط��ان��ي��وس، ب��خ��اصّ��ة لحظة 
»طانيوس  مفهوم:  ب��ص��وت  شلّيطا  ص���رخ 

الكشك، طانيوس الكشك!«)22(.
كان ذلك انتقامًا بالفعل، ولم يكتفِ الاثنان 
تحوّل  ب��ل  ال��ج��س��ديّ،  والاس��ت��ق��واء  بالعنف 
إلى استقواء لفظيّ، وإلى إهانة جعلَت من 
ولكنّهم  الموقف.  إزاء هذا  الجميع يصمتون 
خيّمَ  ال��ذي  القنوط  أم��ام  ما صمتوا  سرعان 
على الجميع، وقد استغرق ابنُ لمياء بعض 

الوقت لإدراك ما قيلَ له. 
إذا ع��دن��ا إل��ى ال���دّراس���ات ال��ت��ي ق��ام بها 
ال��ب��اح��ث��ون ح����ول ال��ت��ن��مّ��ر، ن��ج��د ف���ي ه��ذه 
ال��ض��ح��يّ��ة،  أص���ب���ح  ال��م��ت��ن��مّ��ر  أنّ  ال���ح���ادث���ة 
أشكال  وأغلب  المتنمّر،  أصبحت  والضحيّة 
التنمّر ظهرت في هذه الحادثة؛ فحين أراد 
طانيوس أن يسيطر على شلّيطا ويستقويَ 
عليه، حصل ما جعله في مرحلة من الضياع. 

ن��ج��د ف���ي ه����ذه ال���ح���ادث���ة ب��ع��ض ف��ئ��ات 
ففيهم  الباحثون،  وصفهم  كما  المتنمّرين 
ب��ص��ورة منظّمة وم��ت��ك��رّرة  ي��ق��وم��ون  ال��ذي��ن 
ب��م��م��ارس��ة س���ل���وك ال��ت��ن��مّ��ر ع��ل��ى الآخ���ري���ن، 
بطريقة مباشرة، أو غير مباشرة، ويتميّزون 
أنّ لديهم ميوًال نحو العنف والعدائيّة  عادة 
والسيطرة في علاقاتهم مع الآخرين، وهم 

ثلاثة أنواع:
الذي يخفي سلوكه  وهو  الماهر:  المتنمّر  	-

فلا يشعر به مَن يحضر مجلسَهُ، وغالبًا 
استقطاب  على  وق���ادرًا  محبوبًا،  يكون 

المؤيّدين له، ويكون واثقًا من نفسه.
يميل  ال���ذي  وه���و  الماهر:  غ��ي��ر  المتنمّر  	-

أنّهم  أقرانه  أقرانه، فيشعر  إلى تخويف 
مجبَرون على التكيّف مع سلوكه، وغالبًا 
العالم،  عن  سلبيّة  نظرةٌ  لديه  تكون  ما 
ب��ال��نّ��ف��س وتحقيق  ال��ثّ��ق��ة  إل���ى  وي��ف��ت��ق��ر 

الذات.
المتنمّر الضحيّة: وهو الذي يُظهِرُ سلوكًا  	-

��ا وغ��ي��ر م��ق��ب��ول، ول��ك��نّ��ه عرضة  ع��دوان��يًّ
ل��ل��وق��وع ض��ح��يّ��ة، وه���و ش��خ��ص ي��ك��ون 
متنمّرًا في بعض المواقف، وضحيّة في 

مواقف أُخرى.
فالضحايا أيضًا عدّة أنواع، وقد وضع لهم 
الأف��راد  وهم  وتصنيفات،  معايير  الباحثون 
بالسّلوكات  المتنمّرون  استهدفهم  ال��ذي��ن 
الجسديّ،  بالضّعف  ويتّصفون  ال��ع��دوان��يّ��ة، 
تقدير  وان��خ��ف��اض  ال��ع��ال��ي��ة،  وال��ح��س��اس��يّ��ة 
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الاجتماعيّة  ال��م��ه��ارات  ف��ي  ون��ق��ص  ال����ذات، 
مشكلات  ولديهم  والخجل،  الدائم،  والقلق 
ويعانون  والاجتماعيّ،  النفسيّ  التكيّف  في 
الاكتئاب والشّعور بالوحدة والعزلة، ولديهم 
ضحايا  تصنيف  ويمكن  انتحاريّة.  أف��ك��ار 

التنمّر يمكن تصنيفُهم إلى نوعين هما:
الذين  الأفراد  وهم  السلبيّون:  الضحايا  	-

بشكل  المتنمّرين  مواجهة  في  يفشلون 
توكيديّ، وتنقصهم القدرة على التكيّف، 
والقلق،  وال��خ��وف  بالخجل  وي��تّ��س��م��ون 
ب��ال��وح��دة وال��ع��زل��ة، فيقعون  وي��ش��ع��رون 

فريسةً سهلةً للمتنمّرين. 
الذين  وه��م  الاستفزازيّون:  الضحايا  	-

ي��س��ت��ف��زّون الآخ����ري����ن، ويَ���دخ���ل���ون في 
الغالب  في  ولكن  أقرانهم،  مع  مواجهةٍ 
تنتهي هذه المواجهة بخسارتهم. ويمتاز 
بالقلق،  التنمّر  ضحايا  م��ن  ال��ن��وعُ  ه��ذا 
والتصرّف  والعدوان،  الزائدة،  والحركة 
نقص  وي��ع��ان��ون  ن��اض��ج��ة،  غير  بطريقة 
ال���م���ه���ارات الاج���ت���م���اع���يّ���ة، وي��واج��ه��ون 

صعوبات في تكوين الأصدقاء.)23(
ب��ال��تّ��ال��ي، ي��م��ك��ن��ن��ا أن ن��ع��دّ ش��لّ��ي��ط��ا من 
أن  استطاع  لأنّ��ه  الاس��ت��ف��زازيّ��ي��ن؛  الضحايا 
يستفزّ طانيوس بهذا اللقب الذي أعطاه إيّاه، 
الضحايا  من  ع��دّه  يمكن  طانيوس  وب��دوره 
المتنمّر  مواجهة  في  فشل  فهو  السلبيّين، 
طانيوس  واج���ه  فكيف  حاسم.  ن��ح��و  ع��ل��ى 

التّنمّر؟ وما كانت آثاره في شخصيّته؟

ثالثًا- أثر التّنمّر في شخصيّة طانيوس
إنّ سلوكَ التّنمّر يبدأ في مرحلة الطّفولة، 
الضّحيّة(  )أو  الطّرفُ الأضعفُ  يتخطّاه  وقد 
من  يستطيع  قويّةً  شخصيّةً  يملك  كان  إذا 
يتعرّض  التي  الإس��اءات  كلّ  تجاوُزَ  خلالها 
لها. ل��ك��ن، ف��ي ال��غ��ال��ب، ف����إنّ ال��ضّ��ح��اي��ا من 
متى  بالنّقص،  ش��ع��ورٌ  لديهم  يتولّد  الأولاد 
و«يمكن  عقدة.  إل��ى  ي��ت��ح��وّل  ل��دي��ه��م،  ثبت 
تفسير ذلك انطلاقًا من نقص قويّ بالشّعور 
 Alfred( أدل���ر  أل��ف��ري��د  ويطلق  الاجتماعيّ. 
فكرة  الاجتماعيّ«  »الشّعور  على   )24()Adler

واجتياز  العلاقة  وعلى  الغير  على  الانفتاح 
بعقدة  ويُفهَم  بالمستقبل«)25(.  والثّقة  الذّات 
النّقص وعي الفرد عجزَهُ الصّحّي أو الذّهنيّ 
أو الاج��ت��م��اع��يّ، م���ا ي���ولِّ���د ل��دي��ه إح��س��اسَ 
الخجل من الذّات، أو شعورَه بعدم كفاءته، 
في  المطلوب  المستوى  على  ليس  أنّ���ه  أو 
إلى  أض��ف  للفشل.  عرضة  بل  معيّن  موقف 
منه  ويسخر  به)26(  يهزأ  الآخ��رَ  أنّ  اعتقاده 
التي  الاستقواء  أشكال  من  مختلفة  بطرق 
وقد شعر طانيوس بمثل  أشرنا إليها سابقًا. 
هذه الأحاسيس يوم تعرّضه للتّنمّر، ما شكّل 
ة  وآث��ارًا سلبيًّ فعله  ردّات  انعكاسًا في  لديه 
تمكّنَتْ  الآث��ار؟ وهل  ما هي هذه  ة.  وإيجابيًّ

منه عقدة نقصٍ أو تغلّب عليها؟
طانيوس  أنّ  صحيح  السّلبيّة:  الآث���ار  	-1

الماء،  أوقعه في  لأنّه  غضبَ من شلّيطا 
طبيعيّ  بشكل  ال��كَ��ي��ل  ل��ه  ل��ي��ردّ  ون��ه��ض 
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وذل���ك ب��إف��راغ قصعة م���اء ع��ل��ى رأس���ه، 
وهذا تصرّفٌ طبيعيّ قد يمارسه كلُّ ولد 
يتعرّض لموقف مشابِهٍ. لكنّ ما أثاره فعلًا 
هو اللّقب الذي أطلقه عليه أي »طانيوس 
الكشك«، الأمر الذي أثّر في وعيه الحياة 
منظور  وِف���ق  ماضية  ذك��ري��ات  أي��ق��ظ  إذ 
ج��دي��د م���ن ج��ه��ة، وأثّ�����ر ف���ي ت��ص��رّف��ات��ه 

وسلوكه في المجتمع من جهة أخرى.
أ- دلالة الذّكريات: إنّ التّنمّرَ الذي تعرّضَ  	-1

له طانيوس من قِبَلِ شلّيطا جعله يربطُ 
ب��ب��ع��ض، وت��ذكّ��ر  ك��ث��ي��رة بعضها  أح���داثً���ا 
الوليمةَ التي حصلت منذ أسبوعين في 
يشيد  فرنسيس  الشيخ  وك���ان  ال��ق��ص��ر، 
ف��ي��ه��ا ب��م��ه��ارة ل��م��ي��اء ف��ي ص��ن��ع الكشك 
إعداد  تجيد  الضيعة  في  ام��رأة  من  »ما 

الكشك مثل لميا«)27(. 
وض���ع ط��ان��ي��وس ه���ذا ال��ك�الم ف��ي خانة 
نظر  ولكنّه  للفخر،  م��دع��اة  فهو  الاع��ت��راف، 
البصر،  إلى والده، فكان يبدو هلعًا، خافضَ 
فِعْلِ  ردّةَ  فهمَ طانيوس  الآن  الوجه.  ممتقعَ 
الشديد  ال��ح��رجَ  يفسّرُ  الفتى  »راحَ  وال���ده: 
ا«)28(؛  الذي انتاب جريس بصورة مغايرة كلّيًّ
كان  الشيخَ  ب��أنّ  عِلْمٍ  على  كان  »فطانيوس 

يستدعي نساءَ القرية لإعداد بعض الأطباق، 
ومجيء  الزيارة  هذه  بين  هناك صلة  وكان 
يفسّر  م��ا  وه���ذا  ال��دن��ي��ا،  ه��ذه  إل��ى  أطفالهم 
حنّا  فمنهم  بالأطباق،  الناس  أسماء  إلصاق 
الأوزي نسبة إلى الأوزة، وبولس غمّة نسبة 

إلى الغمّة... فكانت هذه الألقاب مهينةً للغاية، 
لفظت  كلّما  خ��ج�ًا�لً  يحمرّ  ط��ان��ي��وس  وك���ان 
هذه الأسماء أمامه«)29(، حتّى إنّه لم يخطر 
هؤلاء  ع��داد  في  يكون  »أن  يومًا  باله  على 
أو  النعوت،  ه��ذه  يحملون  الذين  المساكين 
أن تكون أمّه من النساء اللواتي...«)30(. بذلك 
وقد  الضحيّة.  المتنمّر  هو  طانيوس  أصبح 
أو  بالنّقص  إحساسًا  الشّعور  هذا  مثل  يولّد 
بداية تكوين عقدة نقص، ذلك أنّه يكتشف 
ما يرفضه عقلُهُ الباطن، وهو حقيقة ولادته 
ينتج  ما  فرنسيس،  بالشّيخ  والدته  وعلاقة 
عنه العراك والشّجار اللّذين حصلا بينه وبين 
فالعقدة  سابقًا.  إليهما  أش��رن��ا  وق��د  شلّيطا، 
تنشأ »استجابةً لموقف حقيقيّ؛ ليست عادة 
فعل  ردّة  لكنّها  وح��ده��ا،  تتفاعل  متأصّلة 

عاطفيّة وسلوكيّة حسب نوع الموقف«)31(.
طانيوس  بدا  الموقف،  هذا  من  انطلاقًا 
ناقمًا على الجميع، وخاصّة على المتفرّجين 
ال��ذي��ن ح��ض��روا ال��م��ش��ه��د، وه���م ف��ي مفهوم 
الظاهرة، يشاهدون أفرادًا آخرين يتعرّضون 
من  ب��ال��خ��وف  ي��تّ��ص��ف��ون  م��ا  وغ��ال��بً��ا  للتنمّر، 
ال��ت��ع��ب��ي��ر ع���ن رف��ضِ��ه��م، وم��ع��ارض��ت��ه��م ه��ذا 
نفسه،  المصير  م�الق��اة  م��ن  ال��س��ل��وك، خ��وفً��ا 

وتتحدّد أدوار هؤلاء المتفرّجين بالآتي)32(:
من  المقرّبون  الأف��راد  وهم  المساعدون:  	-

المتنمّر، ويتحالفون معه، وقد يشاركونه 
إلحاق  بهدف  الضحيّة  على  ب��الاع��ت��داء 

الأذى به.
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المعزّزون: وهم الأفراد الذين لا يشاركون  	-

المتنمّر في الاعتداء على الضحيّة، لكنّ 
راجعة  تغذية  تقديم  في  يكون  دورَه��م 
إلى  والميل  التّشجيع  من خلال  للمتنمّر 

السبّ والسّخرية من الضحيّة.
ال��ف��ت��ي��ة  ب���ع���ضُ  “راح  ال�����رواي�����ة:  وف�����ي 
أمام  صمتوا  ما  سرعان  ولكنّهم  يضحكون، 

القنوط الذي خيّم على الجميع”)33(.
ال���م���ح���اي���دون: وه����م الأف������راد ال���ذي���ن لا  	-

يتدخّلون في سلوك التنمّر، ولا ينحازون 
تصرّف  بأيِّ  يقومون  ولا  أيّ طرف،  إلى 

لِوَقف التنمّر أو دَعْمِ الضحيّة.
ال����م����داف����ع����ون: وه������م الأف���������راد ال���ذي���ن  	-

لها  ويقدّمون  الضحيّة،  مع  يتعاطفون 
الدعم.

وف���ي ال���رواي���ة ن���م���وذجٌ م��ن ه����ؤلاء، هو 
“بأنّه سوف  الذي توعّد شلّيطا  ابن الخوري 
إليه  أش��ار  ال��ذي  الكنيسة  حبل  على  يشنقه 

بالبنان، لو لمحه في الضيعة”)34(. 

1- ب- النّفي الذّاتي عن المجتمع 

استبعد  ط��ان��ي��وس،  ل��ه  ت��ع��رّضَ  م��ا  إزاء 
فيه،  يعيش  ك��ان  ال��ذي  المجتمع  ع��ن  نفسَه 
فهو  ب��ه،  يحيط  من  ك��لّ  على  ناقمًا  وأصبح 
الشّيخ  على  بأسره،  العالم  على  “ناقمًا  كان 
وج���ري���س “وال����دي����ه” وع��ل��ى ل��م��ي��اء، وع��ل��ى 
يقال  م��ا  الضّيعة  ف��ي  يعلمون  ك��ان��وا  ال��ذي��ن 
الفتى  الرعيّة كان  وفي مدرسة  بشأنه...”)35(. 

سريعًا،  يبتعد  ولكنّه  دروسَ���هُ،  بانتباه  يتابع 
سالكًا دروبً��ا  ي��دقّ ج��رسُ الانصراف...  ما إن 
الأن��ظ��ار حتّى  م��ن  ب��ع��ي��دًا  للتنزّه  م��ه��ج��ورة، 
هذا  سلوكه  في  فنلاحظ  المساء«)36(.  يقبل 
أنّ���ه ك���ان ي��ف��ضّ��ل ال��ه��رب م��ن ال��نّ��اس وع��دم 
الاحتكاك بأحد، حقدًا على مجتمعٍ يرى فيه 
واق��عٍ  من  وخجلًا  جهة،  من  وظالمًا  ��رًا  مُ��عَ��يِّ
يرفضه من جهة أخ��رى، الأم��رُ ال��ذي أدّى به 
إلى البحث عن حمايةٍ وملجأ. فبعد أن ابتعد 
من البيئة التي تربّى فيها، حاول البحثَ عن 
إلى شخص  لجأ  أن  إّال  منه  كان  وما  بديل، 
منبوذًا  كان  ال��ذي  القديم  الوكيل  روك��ز،  هو 
من القرية، والسّبب الحقيقيّ هو »أنّ السيّد 
الذي قرّر مغادرةَ  إغ��راءَ زوجة روكز  حاول 

القصر صونًا لشرفه...«)37(. 
مرّات  شعر  الانكشافات،  هذه  ظلّ  ففي 
من  انطلاقًا  إنّما  الضيعة،  يخونُ  أنّ��ه  كثيرة 
أنّ الضيعةَ كلَّها »كانت تتشارك في سرّ كان 

يجب أن يجهله، وهو سرّ مقيت«)38(.
ا أراد  ك���ان���ت ف���ك���رةُ زي������ارة روك�����ز س�����رًّ
طانيوس أن يخبّئه عن القرية، مثلما خبّأت 
نفسه  باستبعاد  والده، فقام  القرية عنه سرَّ 
من القرية وأهلها، ولجأ إلى روكز يبحث عن 
أب بديل، وذلك بعد هروبه من واقعه الأليم.
ك���ان روك����ز ي��ع��دّ ط��ان��ي��وس م��ث��ل اب��ن��ه، 
ف��ي لحظة غضب،  ول��ك��ن  ك��ذل��ك،  وي��ن��ادي��ه 
ج�����رّاء ت���ص���رّف���ات ط���ان���ي���وس، م���ا ك����ان من 
روك��ز إّال أن ع��ادَ إل��ى ال��ج��ذور، يقذف عليه 
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لأنّ  ويرفضه،  قصره،  من  يبعدَه  لكي  التهَمَ 
طانيوس مجهول الأب.

من هنا تعود فكرةُ التنمّر من جديد إلى 
»لقد  حياة طانيوس، لتذكّره بواقعه الأليم، 
احترمتك أكثر ممّا تستحقّ، إذ دعوتُكَ ابني، 
أري��د أن يكون  مَ��ن تكون، لا  أح��د يعلم  فلا 
ولدي أو صهري ابنَ حرام«)39(. وقد رافق هذا 
أحدٌ  لمحه  إذا  »ولكن  بالقتل  تهديدًا  التنمّر 
منكم يحوم ثانيةً حول مزرعتي، فليدقّ له 

عنقه«)40(.
لاق���ى ط��ان��ي��وس أب���ش���عَ أن�����واع ال��ت��ن��مّ��ر، 
الفتى  أراد  وقد  والبيئة  المجتمع  من  الأوّل 
بين  المراهقة،  مرحلة  في  نفسه  يحقّق  أن 
أنّ  يُعِدُّ  كان  الذي  وأبناء قريته، فهو  رفاقه 
القصر،  ف��ي  لأنّ��ه يسكن  خ��اصّ��ة؛  معاملةً  ل��ه 
في جناح خاصّ مع الشّيخ فرنسيس، ولكنّ 
وج���وده ه��ن��اك ك��ان س��ب��بَ م��أس��ات��ه وم��أس��اة 
حيث  هو  الثاني  والمجتمع  بأكملها،  القرية 
ك��ذل��ك، فلقِيَ  وج���د ح���بَّ ح��ي��ات��ه، أو ظ��نّ��ه 

الرفضَ لأنّه ابن حرام.
للتّنمّر  مرّتين  طانيوس  تعرّض  التّالي، 
بسبب هُويّة والده، الأمرُ الذي جعله لا يهدأ 
في  العاطفيَّ  ال��تّ��وازنَ  يحقّق  حتّى  ب��الٌ  له 
شخصه وي��ج��د الإج��اب��ة ع��ن ال��سّ��ؤال ال��ذي 

يشغل تفكيره: مَن هو والده الحقيقيّ؟
الباحثين  بعضُ  ح��دّد  الإيجابيّة:  الآث��ار  	-2

أنّ س��ل��وكَ ال��ت��ن��مّ��ر ي��ش��ت��م��لُ ع��ل��ى أرب��ع��ة 
عناصر أساسيّة، فهو سلوك هادف بقصد 

الإيذاء، وأنّه يحدث بشكل متكرّر، وأنّ 
هناك عدم توازن في القوى بين طرفَي 
النزاع، وأنّ الطرفَ الضعيف )الضحيّة( لا 
يصدر منه أيَّ ردّ فعل للدفاع عن نفسه، 
وربّ��م��ا أث���ارت ه��ذه الاح��ت��م��الات دواف���عَ 
حياة  ف��ي  عالقة  قضيّة  ح��ول  ال��شّ��ك��وك 
هذه الضحيّة)41(، على غرار ما تعرّض له 
طانيوس من تنمّر دفع به إلى البحث عن 
شكّ  من  انطلاقًا  الحقيقيّ،  والده  هُويّة 
في رأس��ه ح��ول ولادت���ه، وح��ول حقيقة 

والده.
الدّافع إلى البحث عن هُويّة الأب: لكي  	-1

قد  تكون  أن  م��ا، يجب  أم��ر  ع��ن  تبحث 
، وربّما كنت تملكه، أو تعتقد  فقدته أوًّال
ذلك وتريد استرجاعه، وقد تكتشف في 
وَهْ���مٌ،  ه��و  تعيشه  م��ا  أنّ  معيّنة،  لحظة 
وليس حقيقة. كذلك، لكي تبحث عن أمر 
ما، يجب أن تحثّك دوافعُ معيّنة، تدفعك 
في  الباعث  أثار  وربّما  عنه،  البحث  إلى 
نفسك شيئًا من الحماسة، أو الغضب، أو 

الشّغف، أو الفضول، أو الحاجة.
البطل  يتصدّى  المبدأ،  هذا  من  انطلاقًا 
للبحث عن  ال��دراس��ة،  ال��رّواي��ة موضوعِ  في 
المتصدّعة  تة  المتشتَّ ال��ذات  هُويّة  الهُويّة، 
بين عالَمين، ومركزّيتها هُويّة الأب. فولادته 
الذي  الأب  يكون  هل  كبير:  ش��كّ  محطّ  هي 
نُسِبت إليه هويّته هو أب حقيقيّ، أو هناك 

أب آخر بيولوجيّ؟ 
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ال��ح��ي��اة ف��ي مسار  يعيش الإن��س��ان ف��ي 
طبيعيّ، مع تفاوت الحظوظ بين فرد وآخر، 
نموّه  في  تتحكّم  اجتماعيّة  عوامل  ج��رّاء 
البدنيّ وعلاقته بمَن حوله، وعوامل خَلقيّة 
تفكيره، ومن  وأب��ع��اد  وَع��ي��ه  درج���ة  ت��ح��دّد 
فهناك  والتّسيير،  التّخيير  إشكاليّة  تبرز  هنا 
أشياء لا يختارها بنفسه يجدها في معرض 
وربّما  ه��ي،  كما  بها  يقبل  أن  وعليه  حياته، 
قد لا يتسنّى له البحث عن بديل منها؛ على 
وأهله،  عائلته،  واس��م  اسمه  المثال:  سبيل 
ال���ذي تربّى  وُل���د ف��ي��ه، وال��دي��ن  ال���ذي  والبلد 

عليه، وما إلى ذلك. 
بطاقة  منها  تتشكّل  الأش��ي��اء  ه��ذه  ك��لّ 
ر  وتغيُّ العمر،  تقدّم  مع  ولكن  فرد.  كلّ  هُويّة 
أو  مقصودة  أُخ��رى  وع��وام��ل  التفكير،  نمط 
غير مقصودة، قد يغيّر الإنسان مكان سكنه 
أمر  هو  أصله  ولكنّ  دينه،  حتّى  أو  وبيئته، 
أنّ  إل��ى  ن��ظ��رًا  مَ��حْ��وه،  يمكن  ب��ه، ولا  مسلّم 
ولده،  بمن  ا يصله  ا ودمويًّ رابطًا جينيًّ هناك 
التخلّي  يمكن  ولا  ون��س��ب��ه،  بنسله  وأت��ب��ع��ه 
عن ذلك بسهولة ومن دون ترتّبات. في كلّ 
الأحوال لا يمكن انتزاع هذا الرابط الجينيّ 
والاسميّ، فالهُويّة مرتبطة أوًّال بالعائلة. فما 
الذي دفع إلى الإيصال إلى فكرة البحث عن 
هُويّة الأب، ومعرفة الأب البيولوجيّ، والأب 

الحقيقيّ عند بطل الرّواية؟
البسيطةُ  ال���ح���وادثُ  ت��ش��كّ��ل  م��ا  ك��ث��ي��رًا 
صاحبها،  ع��ن��د  وال���وج���دان  للعقل  م��ف��ات��ي��حَ 

فتدفعه إلى اتّخاذ مسارات قد لا تكون في 
التأصيليّة  الشّهية  هذه  فتح  وما  حساباته. 
هو  ال��رّواي��ة،  ف��ي  الرّئيسة  الشّخصيّة  ل��دى 
حادثة صغيرة حصلت معه، وقد ولّدت هذه 
الحادثة الشكّ في عقله. هذا الشكّ رسم خطّ 
سيره إلى كشف حقيقة الأب، وتقصّيها عبر 
طريق طويل مساره عودة إلى نقطة الولادة.
التي  الأول��ى  التّنمّر  حادثة  أنّ  يعني،  ما 
تعرّض لها طانيوس، يوم أطلق عليه شلّيطا 
لقبَ طانيوس الكشك، ووجد أنّها لا تصلح 
لأن تكون لقبًا، جعلته يربط الأحداث بعضها 
عن  يبحث  لكي  له  ح��اف��زًا  وشكّلت  ببعض، 

الحقيقة.
وكان من رواسب التنمّر الثاني من روكز، 
أنّه بعد أن ابتعد من أهله، عاد يطلب يد العون 
والمساعدة، فما كان من والده إّال أن ضحى 
ابنه، وكانت  بحياته في سبيل عدم خسارة 
المرّة الوحيدة التي يشعر فيها طانيوس أنّ 
»أبي«  وال���ده،  ا  حقًّ وه��و  جانبه،  إل��ى  جريس 
كلمة، منذ سنوات عديدة لم يناده طانيوس 
ثمّ  لبرهة،  ص��دره  إلى  الفتى  »ضمّ  بذلك)42(: 
تركه ليرجعَ إلى القصر، ولكنّ طانيوس جذبه 
هذه  اخترت  لقد  معًا،  لنبقَ  بييّ،  ذراعه:  من 
إلى  تعود  أدع��ك  ولن  جانبي،  تقف  أن  المرّة 
اللحظةِ  في  طانيوس  ق��رّر  أبدًا«)43(.   الشيخ 
قاتل  إن��ي  فيها جريس  يقول  التي  الأخ��ي��رةِ 
المصير  ويلقى  بوالده،  يعترف  أن  أجله،  من 

نفسه الذي سوف يلقاه.
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الرّغم من أنّ طانيوس  وبالنّتيجة، على 
أنّ��ه  غير  الحقيقيّة،  وال���ده  هُ��ويّ��ة  يعرف  ل��م 
بحث عنه واعترف بجريس والدًا له، فأشبعَ 
النّقصَ الذي كان يشعر به، ولم يدَعْهُ يتملّكه. 
ما  ف��وق  وتسامى  النّفسيَّ  ال��تّ��وازنَ  وح��قّ��قَ 
أن  يكفي  عقدة.  لديه  يشكّل  أن  يمكن  ك��ان 
بها  ن��فّ��س  ال��ت��ي  »أب���ي«  كلمة  ن���راه يستعمل 
عن كلّ ما يعتمل في صدره، وتحرّر من كلّ 
كان  ممّا  »أعلى  وأصبح  السّلبيّة،  المشاعر 

يشكّل عقدة نقصه«)44(. 
م��يّ��زت  سِ���م���ات أخ�����رى  أنّ ه���ن���اك  ك��م��ا 
شخصيّتَه منها ما رافقه منذ طفولته، ومنها 

ما ساعده على تخطّي حوادث التّنمّر.
س����م����ات ش���خ���ص���يّ���ة ط����ان����ي����وس: ي���رى  	-2

 )45()Sigmund Freud( فرويد  سيغموند 
أنّ شخصيّةَ الفرد تتكوّن من الهُوَ والأنا 

والأنا الأعلى.
والغريزيّ  ال��م��وروث  على  يشتمل  الهُوَ: 
ويتبع  تتحقّق،  لم  التي  المكبوتة  والرّغبات 

مبدأ اللّذّة.
الأنا: يتحكّم بالغرائز والرّغبات من خلال 

إشباعِها أو قَمعِها. يخضع لمبدأ الواقع.
القِيمَ  ويمثّل  الضّمير،  هو  الأعلى:  الأن��ا 
وينتقد  ي��راق��ب  والاجتماعيّةَ.  الأخ�الق��يّ��ةَ 

ومعاييرُهُ تصدر عن الأنا المثاليّ)46(.
أح��د   )47()Carl Jung( ي��ون��غ  ك����ارل  أمّ����ا 
تلاميذ فرويد الذي انشقّ عنه، يرى أنّ أبنيةَ 
الشّخصيّ  شعور  واللّا »الأنا  هي:  الشّخصيّة 

شعور الجمعيّ وأنماطه الأوّليّة،  وعِقَدُه، واللّا
والقناع، والأنيما، والأنيموس، وأخيرًا الظّلّ. 
وتوجد الاتّجاهات الانطوائيّة والانبساطيّة 
والإح��س��اس  وال��وج��دان  التّفكير  ووظ��ائ��ف 
والحدس، وأخيرًا الذّات التي هي الشّخصيّة 

المكتملة«)48(.
فقد  الحديثون  النّفسيّون  المحلّلون  أمّا 
ركّزوا في نظريّاتهم على الأنا السّويّ العاقل 
ال��مَ��رَض��يّ  الجانب  على  تركيزهم  م��ن  أكثر 

فيه، وافترضوا أنّه موروثٌ كما الهُوَ)49(.
وعندما اختار »أمين معلوف« طانيوس 
التي  الصفات  ك��لّ  عليه  بنى  لروايته  بطلًا 
بالخيال  خيارَه  مازجًا  الواقع،  من  استقاها 

الذي يغذّي عمليّة الإبداع في العمل الأدبيّ.
الرئيسة  الشخصيّة  هو  طانيوس  فنرى 
في الرواية والمُسيطِرة على أغلب الأحداث 
مَة على  فيها. إنّه الشخصيّة المُدرِكة، المُصمِّ
الخارجيّة.  للقرارات  الرافضة  معيّن،  عمل 
ف���الأن���ا ه��ن��ا م��س��ت��ق��لّ لا ي���ت���أثّ���ر ب��ال��ع��وام��ل 
ق��ويّ��ةٍ  شخصيّةٍ  إل��ى  يشير  م��ا  ال��خ��ارج��يّ��ة، 
قادرةٍ على تخطّي مختلف الصّعوبات التي 
قد تواجهها. وقد لمسنا ذلك في عمليّة بحثه 

الدّؤوب عن والده.
وق���د ك���ان ه��و س��يّ��د ق����راره: ف��ف��ي ال��م��رّة 
الذهاب  م��ن  منعَه  الشيخ  ق��رّر  ي��وم  الأول���ى 
إل���ى م��درس��ة الإن��ك��ل��ي��ز، ق���رّر الان��ق��ط��اع عن 
الطعام إلى حين تحقيق مبتغاه وعودته إلى 

المدرسة.
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ابنته  وي��وم رف��ض روك��ز أن يزوّجه من 
عليه  جريس  فخاف  بالانتحار،  ه��دّد  أسما 
ثقة  إع��ادة  من  ليتمكّن  المستحيل  وح��اول 

ابنه به حتى تحوّل إلى قاتل. 
كانت كلّ العراقيل التي يواجها طانيوس 
شخصيّته  خ�الل  م��ن  يتخطاها  أن  ي��ح��اول 
وصل  وعندما  يريده،  ال��ذي  الهدف  ليحقّق 
في النهاية إلى موقف لم يستطع من خلاله 
هو  وبالتّالي  الاختفاء.  قرّر  أهدافه  تحقيقَ 
يريد تحقيق كلّ متطلّبات الأنا منذ طفولته، 
ووجدَ استجابةً من الآخر، لذلك، لم يستطع 
فاختار  أه���داف���ه  ك���لّ  تحقيق  ع���دم  ت��ح��مّ��ل 
النّفَس  استعادة  أجل  من  ربّما  يختفيَ،  أن 

لإعادة المحاولة بعد حين.
ف��ط��ان��ي��وس ي��ت��م��تّ��ع ب��ص��حّ��ة ن��ف��س��يّ��ة ولا 
يعاني م��ن أيّ��ة اض��ط��راب��ات لأنّ��ه ك��ان ق��ادرًا 
بالتّهديد  ذلك  كان  دائمًا، وإن  على تخطّيها 
بما يضرّ بصحّته الجسديّة، إذ لم يكن ذلك 
إّال من باب الغنج الذي نشأ عليه وتأكّده من 
هذه  ظهرَتْ  وقد  ذ.  تُنَفَّ أن  بدّ  لا  طلباته  أنّ 
عمليّة  ف��ي  خ��اصّ  بشكل  النّفسيّة  الصّحّة 
وعمل  اتّخذه  ال��ذي  القرار  الوالد،  عن  بحثه 
تصرّفات  وحلّلَ  عقله  أعمَلَ  وعندما  عليه، 
جريس التي كانت تصبّ دائمًا في مصلحته 
ومحاولة إرضائه، وجده الجديرَ أن يعترفَ 
كما  النّفسيّة،  بالصّحّة  يتمتّع  فالذي  أبً��ا  به 
 ،)50()Erich FROMM( ف���روم  إي��ري��ك  ي��رى 
“لا يرضخ إّال لصوت العقل والضّمير، وفعله 

أنّ الأنا الأعلى  أيّ  للخير واتّباعه للحقّ”)51(، 
ا.  يغلب على الإنسان المعافى نفسيًّ

ال��رّواي��ة  في  طانيوس  يعيش  الخاتمة: 
ال��ص��راع القائم بين م��ا ه��و م��أم��ول وم��ا هو 
يحاول جاهدًا أن يرسلَ لنا الرسالة  واقعيّ. 
التي أرادها الكاتب من خلال شخصيّته التي 
والكيانيّة  الوجوديّة  الصراعاتُ  تتجاذبُها 
وال���ع���واط���فُ وم��ش��اع��رُ ال��رغ��ب��ة ف���ي إث��ب��ات 
مع  يتفاعل  فهو  ال���ذات.  وتحقيق  ال��وج��ود 
والثورة  الواقع  تغيير  إلى  الأح��داث، ساعيًا 
إلى  السكون  ح��ال��ة  م��ن  ب��ه  والان��ت��ق��ال  عليه 

حالة الفعل والحركة الدائمة.
ال��دراس��ة، أنّ  ال��رّواي��ة موضوع  نجد في 
هو مجتمع  البطل  فيه  تربّى  الذي  المجتمعَ 
ال��ت��ن��مّ��ر م��ن��ذ الصغر. وق��د  ق��ائ��م ع��ل��ى ف��ك��رة 
واجهه بمختلف أشكاله اللفظيّة والجسديّة، 
وكان هذا التنمّر هو الباعثَ والدافعَ للبحث 
فهو  الأب،  هُ���ويّ���ة  ح��ق��ي��ق��ة  ال��ح��ق��ي��ق��ة،  ع���ن 
مبنيّة  كانت  كلّها  وحياته  الهُويّة،  مجهول 

على الكذب، والغموض، والتستّر.
وال����درام����ا ف���ي س��ي��رت��ه، ت��ك��م��ن ف���ي أنّ 
المجتمع يعلم الحقيقة، ولكنّه يخفيها عنه، 
وعليه أن يجتهد، ويبحث عن هويّته، لكي 
يدرك في النّهاية حقيقة هذا الشكّ، ويصل 

إلى اليقين.
للواقع  التّنمّر، كان واعيًا  وفي مواجهة 
عودته  أثناء  ورفقاءه  النّاس  تجنّب  فقرّر 
الحقد  حجم  يعلم  ك��ان  لأنّ��ه  المدرسة،  من 
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الذي يكنّه لكلّ مَن يعلم الحقيقة ويخفيها 
ع��ن��ه، وك����ان ق�����راره ص��ائ��بً��ا لأنّ اح��ت��ك��اك��ه 
بالآخر، في تلك الحقبة من حياته، ربّما قد 
أدّى به إلى مشاكل ومشاحنات وتصرّفات 
هو بغنى عنها، لا ترضى بها أخلاقُه والقِيَمُ 

التي نشأ عليها.
الأولى  مرحلتَيه:  في  التّنمّر  هذا  أنّ  كما 
»طانيوس  ب  وم���ن���ادات���ه  ال���م���ب���ارزة  أث���ن���اء 
الكشك«، والثّانية أثناء الإساءة التي وجّهها 

يولّدا في شخصيّته  لم  وإهانته،  روكز  إليه 
ا، بل دفعاه إلى  عقدةَ نقصٍ أو اضطرابًا نفسيًّ
وال��دًا  بجريس  واعترافه  الحقيقة،  تقصّي 
إلى  أحداث عاشها ووجده يقف  نتيجة  له، 
جانبه وقفة الوالد دعمًا لابنه، وبالتّالي، فقد 

وجد به الأبَ المنشود. 
 فهل استطاع طانيوس أن يحقّق التّوازن 
المنشود في شخصيّته وسط مجتمع مغلق 

تكثر فيه الأقاويل والشّائعات؟

في  وُل��د  فرنسيّ،  لبنانيّ  وصحفيّ  »روائ���يّ  معلوف:  أمين   -  1
بيروت العام 1949، وانتقل نهاية السّبعينيّات إلى فرنسا. يُعدّ 
الكتّاب  أبرز  العالميّ، وواح��دًا من  أحد أعلام الأدب والفكر 
الثّقافيّ  يالمجال  وف  الفرنكوفونيّة  الثّقافة  ت��اري��خ  ف��ي 
»صوتهم ومؤرّخهم  العرب  كثير من  ه  ويعدُّ العربيّ،  بالعالم 
عند الغرب«. ترجمت أعماله المختلفة الأدبيّة والفكريّة إلى 
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