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يهدف هذا المقال المفاهيمي إلى تحليل الدّور النّظري لتقنيات الذّكاء الاصطناعي 
مؤسسات  في  العليا  الدّراسات  طلبة  لدى  العلمي  والإنتاج  النّقدي  التّفكير  تعزيز  في 
التّعليم العالي، مع التّركيز على الوعي بوصفه وسيطًا معرفيًا يسهم في تحويل استخدام 
التّقنيّة إلى قيمة أكاديميّة مضافة. ويعتمد المقال على تحليل منهجي للأطر النّظريّة 
والمهارات  الاصطناعي  الذّكاء  بين  العلاقة  تناولت  التي  المعاصرة  التّربويّة  والنّماذج 
وقد  الحديثة.  والأجنبيّة  العربيّة  الأدبيّات  من  مجموعة  إلى  مستندًا  العليا،  الذّهنيّة 
تبيّن أن الاستخدام الفعّال للذكاء الاصطناعي لا يحقق أثره المعرفي إّال عندما يرتبط 
بمستوى مرتفع من الوعي التّحليلي لدى الطالب، فيصبح قادرًا على توظيف الأدوات 
الرّقميّة ضمن مسار تفكير نقدي يُفضي إلى إنتاج معرفي أصيل. ويقترح المقال نموذجًا 
التّطبيق  الدّمج،  التكرار،  )التنوع،  الاستخدام  أبعاد  بين  التفاعل  على  يعتمد  مفاهيميًا 
تطوير  في  الأس��اس  حجر  بوصفها  والأخ�الق��ي،  المعرفي  الوعي  آليات  وبين  الهادف( 

قدرات البحث والإنتاج العلمي.
الكلمات المفتاحيّة: الذّكاء الاصطناعي؛ التّفكير النّقدي؛ الإنتاج العلمي؛ الوعي التّقني؛ 

طلبة الدّراسات العليا؛ التّعليم العالي.
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Abstract
This conceptual article aims 

to analyze the theoretical role of 
artificial intelligence (AI) technologies 
in enhancing critical thinking 
and scientific production among 
postgraduate students in higher 
education institutions. Drawing on 
a systematic review of recent Arab 
and international literature, the study 
highlights that effective use of AI 
tools only produces intellectual value 
when accompanied by a high level of 
analytical awareness. In this sense, 
students’ ability to employ digital tools 
within a process of critical reasoning 
becomes essential for achieving 
original scientific outcomes.

Furthermore, the article proposes 
a conceptual model that explains the 

interaction between the dimensions of 
AI use (frequency, diversity, integration 
depth, and purposeful application) 
and the mechanisms of cognitive and 
ethical awareness, as key determinants 
of the development of research and 
scientific production capabilities. The 
findings suggest that AI tools can serve 
as catalysts for critical thinking—as 
long as they are used consciously—
and point to the need for Arab higher 
education institutions to move beyond 
mere provision of AI tools toward 
fostering students’ capacity for 
thoughtful and ethical use.

Keywords: Artificial Intelligence; 
Critical Thinking; Scientific 
Production; Technological Awareness; 
Postgraduate Students; Higher 
Education

العالي  التّعليم  مجال  يشهد  المقدمة:  	.1

ف��ي ال��سّ��ن��وات الأخ���ي���رة ت���ح���وًّال ن��وع��يً��ا 
استخدام  في  المتسارع  التّوسع  بفعل 
انتقلت  إذ  الاصطناعي،  الذّكاء  تقنيات 
أدوات  مجرد  كونها  من  التقنيات  ه��ذه 
تشكيل  يعيد  بنيوي  م��ك��وّن  إل��ى  تقنيّة 
ومع  الجامعي.  للطالب  المعرفي  ال���دّور 
هذا التّحول، أصبحت المهارات الذّهنيّة 
النّقدي  التّفكير  مقدمتها  وف��ي   – العليا 
البيئة  م��ع  التّفاعل  ش��روط  م��ن  ج���زءًا   –

الطالب  يعد  ل��م  إذ  ال��ج��دي��دة،  ال��رّق��م��يّ��ة 
أصبح  ب��ل  للمعلومة،  مستهلك  م��ج��رد 

م��ط��ال��بً��ا ب���إع���ادة ت��ن��ظ��ي��م��ه��ا وت��ف��س��ي��ره��ا 
وتوظيفها في بناء معرفة جديدة.

وف��ي ه��ذا ال��س��ي��اق، يُ��ع��دّ الإن��ت��اج العلمي 
م��ؤش��رًا م��رك��زيً��ا يعكس ه���ذا ال��م��س��ت��وى من 
المعرفة  توليد  على  القدرة  فيمثل  التفاعل، 
وتنظيم النّتائج في شكل أكاديمي قابل للنشر 
الذّكاء  أدوات  استخدام  أنّ  غير  والمناقشة. 
يفضي  لا  العلمي  البحث  ف��ي  الاص��ط��ن��اع��ي 
ما  الإنتاج،  هذا  مستوى  رفع  إلى  بالضّرورة 
ل��م يرتبط ه��ذا الاس��ت��خ��دام ب��ق��در ك���افٍ من 
الوعي النّظري والمعرفي الذي يسمح للطالب 

بتحويل الأداة إلى مسار تفكير وتحليل.
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الحديثة  التّربويّة  الأدبيّات  تركز  ولهذا، 
على مفهوم »الوعي التّقني« كعامل وسيط 
يفسّر طبيعة العلاقة بين استخدام تقنيات 
تنمية  وبين  جهة،  من  الاصطناعي  ال��ذّك��اء 
مهارات التّفكير النّقدي والإنتاج العلمي من 
جهة أخرى. ومن هنا، تأتي أهمّيّة تناول هذه 
يهدف  تحليلي،  مفاهيمي  إطار  العلاقة في 
إل���ى ب��ن��اء ت��ص��ور م��ت��ك��ام��ل ي��وض��ح ش��روط 
التأثير، وحدوده، وآليات تفعيله في بيئات 

التّعليم العالي المعاصرة.
ل��ق��د أظ��ه��رت ال��ع��دي��د م��ن ال���دّراس���ات، 
بين  العلاقة  أنّ  والأجنبيّة،  منها  العربيّة 
الذّهنيّة  وال��م��ه��ارات  الاصطناعي  ال��ذّك��اء 
العليا لا تتحدد فقط بمدى وفرة الأدوات 
تتشكّل  وإنّ��م��ا  إليها،  ال��وص��ول  بسهولة  أو 
م��ع��قّ��دة تعتمد  إدراك����يّ����ة  ع��م��ل��يّ��ة  ض��م��ن 
هذه  بطبيعة  الطالب  وع��ي  مستوى  على 
في  اس��ت��ث��م��اره��ا  ع��ل��ى  وق��درت��ه  الأدوات، 
التّفكير  تتطلّب  ومعرفية  بحثيّة  سياقات 
يعد  لم  هنا،  من  العلمي.  والابتكار  النّقدي 
يؤثر  “هل  ب��ـ  مرتبطًا  ال��م��ط��روح  ال��ت��س��اؤل 
النّقدي؟”  التّفكير  في  الاصطناعي  الذّكاء 
بقدر ما أصبح مرتبطًا بـ “كيف يؤثر؟، و”ما 
“ هي الشروط اللازمة لتحويل التأثير إلى 

قيمة علمية أصيلة؟
في هذا الإطار، تقدم النّماذج التّربوية 
المعاصرة عدة مقاربات تساعد على فهم 
ال����دّور ال��نّ��ظ��ري ل��ل��ذك��اء الاص��ط��ن��اع��ي في 

الباحثين  بعض  ي��رى  إذ  ال��ع��ال��ي،  التّعليم 
إنّ هذه التّقنيات قد تكون حافزًا لتطوير 
فرص  تعزيز  خ�الل  م��ن  ال��نّ��ق��دي  التّفكير 
حين  في  البيانات،  وتحليل  الاستقصاء 
إل���ى م��خ��اط��ر الاس��ت��خ��دام  يشير آخ����رون 
إلى الاعتماد  ي��ؤدي  ال��ذي قد  الواعي  غير 
لدى  التّحليليّة  النـزّعة  وت��راج��ع  السّلبي 
يبرز  الات��ج��اه��ي��ن،  ه��ذي��ن  وب��ي��ن  الطالب. 
مآل  يحدد  ال��ذي  المتغيّر  بوصفه  الوعي 
الأثر نحو التّطوير أو التّراجع، الأمر الذي 
يستوجب تحليل هذه العلاقة ضمن إطار 

مفاهيمي متكامل.
إش���ك���ال���ي���ة ال���ب���ح���ث:ع���ل���ى ال����رّغ����م م��ن  	.2

في  الاصطناعي  ال��ذّك��اء  أدوات  انتشار 
الجامعات، لا يزال تأثيرها على التّفكير 
محسوم،  غير  العلمي  والإن��ت��اج  النّقدي 
الوعي  لمستوى  تبعًا  النّتائج  تتفاوت  إذ 
تنبثق  ه��ن��ا  وم���ن  الطلبة.  ل���دى  ال��تّ��ق��ن��ي 
الوعي  يسهم  كيف  الرئيسة:  الإشكاليّة 
بتقنيات الذّكاء الاصطناعي في تحويل 
إلى  تقنية  أداة  مجرد  م��ن  استخدامها 
وتعزيز  النّقدي  التّفكير  لتطوير  وسيلة 

الإنتاج العلمي؟
أهمّيّة البحث: تنبع أهمّيّة هذا البحث  	.3

م��ن ك��ون��ه ي��ت��ن��اول م��وض��وعً��ا ح��دي��ثً��ا 
م��ت��زاي��دًا في  ت��ف��اع�ًا�لً  وم��ع��ق��دًا يشهد 
البيئة الأكاديميّة، ألا وهو العلاقة بين 
القدرات  وتنمية  الاصطناعي  ال��ذّك��اء 
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الذّهنيّة العليا، وخاصة التّفكير النّقدي 
غالبيّة  تركز  فبينما  العلمي.  والإن��ت��اج 
المباشر  الأثر  على  السّابقة  الدّراسات 
ل��ت��ق��ن��ي��ات ال����ذّك����اء الاص��ط��ن��اع��ي في 
هذا  ف���إنّ  الأك��ادي��م��ي،  الأداء  تحسين 
مهمل  بُعد  على  الضوء  يسلّط  البحث 
نسبيًا يتمثل في الوعي التقني كعامل 
تباين  يفسّر  وسيط  وأخلاقي  معرفي 

النتائج بين الطلبة.
مساهمة  في  النّظريّة  الأهمّيّة  وتتجلى 
للعلاقات  العلمي  الفهم  توسيع  في  البحث 
ال��م��ع��رف��يّ��ة ب��ي��ن الإن���س���ان وال��تّ��ق��ن��ي��ة داخ��ل 
بناء  خ�الل  م��ن  العالي،  التّعليم  مؤسسات 
استخدام  أبعاد  بين  يربط  مفاهيمي  إط��ار 
العمق،  التكرار،  )التنوع،  الذّكاء الاصطناعي 
التّفكير  مخرجات  وبين  الهادف(  التطبيق 
النّقدي، والإنتاج العلمي عبر الوعي بوصفه 
الناحية  من  أمّ��ا  وأخلاقيًا.  معرفيًا  وسيطًا 
يمكن  أس��اسً��ا  ال��ب��ح��ث  ف��ي��ق��دّم  التّطبيقيّة، 
الاعتماد  التربوي  القرار  وصنّاع  للجامعات 
عليه في تصميم برامج تدريبية، ومقررات 
متخصصة تُنمّي مهارات الاستخدام الواعي 

والمسؤول للتقنيات الذّكيّة.
خاصة  أهمّيّة  البحث  يكتسب  كذلك، 
ف����ي ال���سّ���ي���اق ال���ع���رب���ي، إذ ي��س��ع��ى إل���ى 
إث���راء ال��خ��ط��اب الأك��ادي��م��ي ح��ول ال��ذّك��اء 
أو  الوصفي  الطّابع  من  بعيدًا  الاصطناعي 
بين  توازن  نقديّة  الاحتفائي، نحو مقاربة 

الطالب  دور  وتؤكد  والمخاطر،  الإمكانات 
إلى  الأداة  قادر على تحويل  واعٍ  كباحث 
قيمة معرفيّة مضافة. ومن هنا، فإن القيمة 
المضافة لهذا العمل تكمن في أنّه لا يكتفي 
المتغيرات،  بين  النّظريّة  العلاقة  بعرض 
للتطبيق  قابلاً  تفسيريًا  نموذجًا  يقدّم  بل 
ف��ي دراس����ات لاح��ق��ة، م��ا يجعله إس��ه��امً��ا 
أكثر تعليميّة  توجهات  تطوير  في   أصيًال 

نقديّة وابتكاريّة.
من  ال��ب��ح��ث  ي��ن��ط��ل��ق  البحث:  ف��رض��ي��ة  	.4

تقنيات  استخدام  إن  الآتية:  الفرضية 
بالضرورة  ي��ؤدي  لا  الاصطناعي  ال��ذّك��اء 
والإن��ت��اج  ال��نّ��ق��دي،  التّفكير  ت��ع��زي��ز  إل���ى 
بوعي  مقترنًا  يكون  عندما  إلاّ  العلمي 

معرفي وأخلاقي مرتفع لدى المتعلم.
ه��ذا  أه������داف  ت���أت���ي  البحث:  أه������داف  	.5

المطروحة  للإشكاليّة  استجابةً  البحث 
تأثير  أن  التي تؤكد  المبدئيّة  والفرضيّة 
التّفكير  في  الاصطناعي  الذّكاء  تقنيات 
إّال  يتحقق  لا  العلمي  والإن��ت��اج  ال��نّ��ق��دي 
م���ن خ�ل�ال ال���وع���ي ال��تّ��ق��ن��ي وال��م��ع��رف��ي 
يسعى  المنطلق،  هذا  ومن  المتعلم.  لدى 
ال���ب���ح���ث إل�����ى ت��ح��ق��ي��ق م��ج��م��وع��ة م��ن 
الأهداف النّظريّة والتّطبيقيّة التي تمكِّن 
من بناء تصور مفاهيمي متكامل للعلاقة 

بين هذه المتغيرات.
بين  للعلاقة  ال��نّ��ظ��ريّ��ة  ال��ج��ذور  تحليل  	.1

الذّهنيّة  والعمليّات  الاصطناعي  الذّكاء 
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النّقدي  التّفكير  على  التركيز  مع  العليا، 
ب��وص��ف��ه م��ه��ارة م��ع��رف��يّ��ة أس��اس��يّ��ة في 

التّعليم العالي.
اس��ت��ك��ش��اف م��ف��ه��وم ال���وع���ي ال��تّ��ق��ن��ي  	.2

وأب������ع������اده ال���م���ع���رف���يّ���ة والأخ��ل�اق����يّ����ة 
بوصفه  دوره  وت��وض��ي��ح  والتّطبيقيّة، 
استخدام  تحويل  ف��ي  وسيطًا  متغيرًا 
الذّكاء الاصطناعي من ممارسة آلية إلى 

نشاط فكري منتج.
العربيّة  البحثيّة  الات��ج��اه��ات  م��ق��ارن��ة  	.3

والأجنبيّة في تناول العلاقة بين الذّكاء 
ال��ع��ال��ي، بغية  الاص��ط��ن��اع��ي وال��تّ��ع��ل��ي��م 
تحديد الفجوات المفاهيميّة التي يسعى 

البحث إلى سدّها.
تفسيري  م��ف��اه��ي��م��ي  ن���م���وذج  ص��ي��اغ��ة  	.4

ي��وض��ح ال��تّ��ف��اع��ل ب��ي��ن أب��ع��اد اس��ت��خ��دام 
)التكرار،  الاص��ط��ن��اع��ي  ال��ذّك��اء  تقنيات 
الهادف(  التطبيق  الدمج،  عمق  التّنوع، 
)المعرفي،  ال��تّ��ق��ن��ي  ال���وع���ي  وآل����ي����ات 
على  التّأثير  ف��ي  التطبيقي(  الأخ�الق��ي، 

التّفكير النّقدي والإنتاج العلمي.
مستقبليّة  تطبيقيّة  م��س��ارات  اق��ت��راح  	.5

ي��م��ك��ن أن ت��س��ه��م ف���ي ت��ط��وي��ر م��ن��اه��ج 
ز الاس��ت��خ��دام  ج��ام��ع��يّ��ة، وب���رام���ج تُ���ع���زِّ
ال���واع���ي وال��م��س��ؤول ل��ت��ق��ن��ي��ات ال��ذّك��اء 
الاصطناعي في التّعليم والبحث العلمي.
ب��ه��ذه الأه������داف، ي��س��ع��ى ال��ب��ح��ث إل��ى 
بناء  نحو  السّائد  الوصفي  الطرح  تجاوز 

ال��ذّك��اء  تُ��ب��رز أه��مّ��يّ��ة  ن��ق��ديّ��ة  رؤي���ة علميّة 
��ه��ة، لا  الاص��ط��ن��اع��ي ك����أداة م��ع��رف��ي��ة م��وجَّ
يدعم  بما  الإن��س��ان��ي،  التّفكير  ع��ن  كبديل 
وابتكارًا  وعيًا  أكثر  تعليميّة  بيئات  تطوير 

في العالم العربي.
ال���دّراس���ات  تُ��ع��د  السّابقة:  ال���دّراس���ات  	.6

يُثري  ال���ذي  المرجعي  الإط���ار  ال��سّ��اب��ق��ة 
معرفيّة  قاعدة  ويوفّر  النظري،  التحليل 
ومن  البحث.  قيد  للموضوع  أعمق  لفهم 
خلال مراجعة شاملة للأدبيّات الحديثة 
يمكن  والأجنبي،  العربي  السياقين  في 
استخلاص عدد من الاتجاهات الرئيسة 
الذّكاء  بين  العلاقة  توضّح طبيعة  التي 
والوعي  النّقدي،  التّفكير  الاصطناعي، 

التقني في التّعليم العالي.
الأدب��يّ��ات  تشير  الأجنبيّة:  ال��دّراس��ات   6.1

الدّور  الدّوليّة إلى توافق متزايد حول 
دعم  في  الاصطناعي  للذكاء  الإيجابي 
الطلبة،  ل��دى  العليا  المعرفيّة  ال��ق��درات 
العالي.  التّعليم  م��راح��ل  ف��ي  وخ��اص��ة 
 .Ruiz-Rojas et al دراسة  بيّنت  فقد 
)2024( أنّ استخدام الأدوات التّوليديّة 

التّحليل  م���ه���ارات  ت��ع��زي��ز  ف���ي  ي��س��ه��م 
من  الأف��ك��ار،  تنظيم  وإع���ادة  الجماعي 
خلال تفاعل الطلبة مع محتوى متجدد 
وأكّدت  مستمرًا.  نقديًا  تفكيرًا  يتطلّب 
 )Silva & Rodríguez (2024 دراس��ة 
أن ت��وظ��ي��ف ال���ذّك���اء الاص��ط��ن��اع��ي في 
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تطوير  في  يسهم  الأكاديميّة  البيئات 
المنطقي والاستقصاء  التّفكير  مهارات 
الاستخدام  يكون  أن  شريطة  العلمي، 
���هً���ا وم���دع���ومً���ا ب��ال��وع��ي ال��ك��اف��ي  م���وجَّ

بحدود التقنية.
وف�����ي ال���م���ق���اب���ل، لاح���ظ���ت م���راج���ع���ات 
منهجيّة مثل Saúde et al. (2024( أنّ هذه 
في  تحسّنًا  ب��ال��ضّ��رورة  تُنتج  لا  التّقنيات 
بصورة  تُستخدم  عندما  الأكاديمي  الأداء 
الخوارزميّة،  لمبادئها  فهم  أو من دون  آلية 
بها عامًال تفسيريًا حاسمًا  الوعي  ما يجعل 
وخلصت  المتعلمين.  بين  النتائج  لاختلاف 
)Chen & Ramírez, 2025؛  أخ��رى  أبحاث 
غياب  أنّ  إل��ى   )Ventura & Lopez, 2024

ال���وع���ي الأخ�ل�اق���ي وال��م��ع��رف��ي ق���د ي��ح��وّل 
مفرط  اعتماد  أداة  إلى  الاصطناعي  الذّكاء 

بدل أن يكون محفّزًا للتفكير التحليلي.
السّياق  في  أمّ��ا  العربيّة:  ال��دّراس��ات   6.2

العربي، فقد تناولت الدّراسات الحديثة 
ال���ع�ل�اق���ة ب��ي��ن ال����ذّك����اء الاص��ط��ن��اع��ي 
والإن��ت��اج  ال��نّ��ق��دي،  التّفكير  وم��ه��ارات 
تتجه  تعليميّة  بيئات  ضمن  العلمي 
تدريجيًا نحو التّحوّل الرّقمي. أظهرت 
أنّ   )2022( وآخ���رون  العتيبي  دراس���ة 
قائمة  تعليميّة  استراتيجيات  تطبيق 
تدريس  في  الاصطناعي  الذّكاء  على 
ال���ف���ي���زي���اء أس���ه���م ف���ي رف����ع م��س��ت��وى 
التّفكير النّاقد والاتجاهات العلميّة لدى 

الطالبات، ما يعكس أثر التّفاعل النشط 
الرّفاعي  بيّنت دراسة  كما  التّقنيّة.  مع 
يمتلك  الذي  الطالب  أنّ   )2022( وسعد 
فهمًا واضحًا لأهداف استخدام التقنية 
يُظهر مستوى أعلى من الإنتاج العلمي 
م���ق���ارن���ة ب��م��ن ي��س��ت��خ��دم��ه��ا لأغ����راض 

شكليّة أو مكرّرة.
إلى   )2023( وح��الات  خير  أش��ار  كذلك 
أهمّيّة الدّمج بين التّفكير النّقدي والوعي 
ال��ذّك��اء  الأخ�الق��ي ف��ي اس��ت��خ��دام أدوات 
الوعي  هذا  غياب  أن  عادّين  الاصطناعي، 
قد يؤدي إلى تراجع في الأصالة الفكريّة، 
بالمخرجات  الإنساني  التّحليل  واستبدال 
ال��زه��ي��ري وع��ب��د الله  دراس����ة  أمّ����ا  الآلية. 
ال��ذّك��اء  إمكانات  على  رك��زت  فقد   )2023(

الإلكتروني  التعلم  تعزيز  في  الاصطناعي 
إلى  نبّهت  لكنّها  العربيّة،  الجامعات  ف��ي 
بتكامل  إّال  يتحقق  لا  الحقيقي  الأث��ر  أنّ 
في  المعرفي  الجانب  مع  التّقني  الجانب 

استخدام الأداة.
من  السّابقة:  ال�����دّراس�����ات  خ�ل�اص���ة   6.3

خ�ل�ال م��راج��ع��ة ه���ذه الأدب���يّ���ات، يمكن 
اس��ت��ن��ت��اج وج����ود إج���م���اع ن��س��ب��ي على 
فرصة  يمثل  الاص��ط��ن��اع��ي  ال���ذّك���اء  أن 
معرفيّة لتعزيز التّفكير النّقدي، لكنّه في 
مرتبطة  تحديات  ي��ط��رح  ذات���ه  ال��وق��ت 
فحين  المسؤول.  والاستخدام  بالوعي 
ي��ت��واف��ر ال��وع��ي ال��م��ع��رف��ي والأخ�الق��ي 
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الذّكيّة  الأدوات  تتحول  الطالب،  ل��دى 
أمّ��ا في  للتحليل والإب���داع؛  إلى وسيلة 
إل��ى الاتكاليّة  ت���ؤدي  غ��ي��اب��ه، ف��إنّ��ه��ا ق��د 
البحثية.  الأص���ال���ة  وت��ق��ل��ي��ص  ال��ف��ك��ريّ��ة 
ال��دّراس��ات  ه��ذه  نتائج  تتقاطع  وب��ذل��ك 
مع الفرضيّة المركزية للبحث التي ترى 
المفصليّة  الحلقة  التقني  ال��وع��ي  ف��ي 
التي تحدد اتجاه العلاقة بين استخدام 
التّفكير  وج���ودة  الاص��ط��ن��اع��ي  ال��ذّك��اء 

والإنتاج العلمي.
إلى  البحث  يستند هذا  البحث:  منهج  	.7

ال��ذي  التّحليلي  المفاهيمي  المنهج 
متكامل  نظري  تصور  بناء  إلى  يهدف 
الذّكاء  تقنيات  استخدام  بين  للعلاقة 
الاصطناعي، والوعي التّقني، والتّفكير 
التّعليم  في  العلمي  والإن��ت��اج  النّقدي 
العالي. ويقوم هذا المنهج على تحليل 
السّابقة،  وال��دّراس��ات  النّظريّة  الأط��ر 
الكامنة  المعرفيّة  العلاقات  واستنباط 
ال��م��ت��غ��ي��رات م���ن دون الاع��ت��م��اد  ب��ي��ن 
ع��ل��ى ال��ب��ي��ان��ات ال��م��ي��دان��يّ��ة ال��م��ب��اش��رة، 
ال��م��ف��اه��ي��م��يّ��ة على  ال��ب��ح��وث  ت��رك��ز  إذ 
إع��������ادة ب����ن����اء ال���م���ف���اه���ي���م وص���ي���اغ���ة 
الأدبيّات من  انطلاقًا  النّظريّة   النماذج 

العلميّة الراسخة.

ال��ذّك��اء  لتقنيات  ال��م��ف��اه��ي��م��ي  الإط����ار  	.8

الاصطناعي في التّعليم العالي

السّياق  في  الاصطناعي  الذّكاء  مفهوم  	.8.1

الأكاديمي: ظهر مفهوم الذّكاء الاصطناعي 
ال��ع��ش��ري��ن، وارت��ب��ط  ال��ق��رن  م��ن��ذ منتصف 
ال��ق��درات  م��ح��اك��اة  بمحاولة  ب��داي��ات��ه  ف��ي 
ب��اس��ت��خ��دام الأنظمة  ال��ب��ش��ريّ��ة  ال��م��ع��رف��يّ��ة 
 Turing,( ال��ح��اس��وب��يّ��ة  وال���خ���وارزم���يّ���ات 
انتقل  ال��نّ��ظ��م،  ه���ذه  ت��ط��ور  وم���ع   .)1950

المحاكاة  مرحلة  من  الاصطناعي  الذّكاء 
التطبيقي،  التّفاعل  مرحلة  إل��ى  النّظريّة 
مثل  يُستخدم في مجالات مختلفة  وبدأ 

الرعاية الصّحيّة، والصناعة، والتّعليم.
ف  يُعرَّ تحديدًا،  الأكاديمي  السّياق  وفي 
من  مجموعة  بوصفه  الاصطناعي  ال��ذّك��اء 
تتيح  ال��ت��ي  ال��رّق��م��يّ��ة  والتّقنيات  الأدوات، 
المعرفيّة،  ال��م��ادة  تنظيم  إع��ادة  للمتعلمين 
وتحليل  ش��خ��ص��يّ��ة،  تعلم  م��س��ارات  وب��ن��اء 
البيانات التّعليميّة بطريقة تتجاوز القدرات 
 .)Luckin et al., 2016( للفرد  التّقليديّة 
نظم  مثل  متنوعة  تطبيقات  ذل��ك  ويشمل 
ال��ذّك��يّ��ة،  وال��م��س��اع��دات  التكيفي،  التّعليم 
وت��ح��ل��ي��ل ال��ب��ي��ان��ات ال��ض��خ��م��ة، وال���نّ���م���اذج 

التّوليديّة مثل ChatGPT وغيرها.
ال��ذّك��اء الاصطناعي  اس��ت��خ��دام  أب��ع��اد  	.8.2

الأدب���يّ���ات  تُ��ش��ي��ر  العالي:  ال��تّ��ع��ل��ي��م  ف��ي 
 Chiu et al., 2023; Kamalov( الحديثة
ال��ذّك��اء  توظيف  أن  إل��ى   )et al., 2023

فهمه  يمكن  لا  التّعليم  في  الاصطناعي 
بمعزل عن أربعة أبعاد مترابطة، هي:
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جدول )1(: أبعاد استخدام تقنيات الذّكاء الاصطناعي في التّعليم العالي

البعد الوصف
تكرار الاستخدام مدى الاعتماد المنتظم على أدوات الذّكاء الاصطناعي في الأنشطة الأكاديمية اليومية
تنوع الاستخدام استخدام أكثر من نوع من التقنيات )التّعليم التكيفي، المساعد الافتراضي، التحليل التنبؤي، الخ...(

عمق الدمج درجة دمج التقنية في صلب العملية التّعليمية )وليس استخدامها العرضي أو الهامشي(
التطبيق الهادف ارتباط استخدام الأداة بهدف معرفي محدد، لا بمجرد التجربة أو الاستهلاك التقني

جدول )2(: أبعاد الوعي التقني بتقنيات الذّكاء الاصطناعي لدى طلبة الدّراسات العليا

البعد التفسير
المعرفة النّظريّة فهم المبادئ الأساسية والتطبيقات الشائعة للذكاء الاصطناعي
الوعي الأخلاقي إدراك التحديات المرتبطة بالأصالة، والخصوصية، ومصداقية المعلومات
القدرة التطبيقية توظيف التقنيات في سياقات علمية بطريقة نقدية وموجهة نحو هدف علمي

الأث��ر  أنّ  الأب��ع��اد مجتمعة  ه��ذه  وت��ؤك��د 
خ�الل  م��ن  يتحقق  لا  الإي��ج��اب��ي  التّعليمي 
خلال  من  بل  ل�ألداة،  السّطحي  الاستخدام 
دمجها ضمن إطار معرفي يُسهم في تحفيز 

التّحليل والتّفكير النّقدي.

الاصطناعي  ال��ذّك��اء  بتقنيات  ال��وع��ي  	.9

كعامل وسيط
م��ف��ه��وم ال���وع���ي ال��ت��ق��ن��ي ف���ي ال��ب��ي��ئ��ة  	.9.1

الجامعيّة: يشير مفهوم الوعي بتقنيات 
الطالب  ق��درة  إل��ى  الاصطناعي  ال��ذّك��اء 
التّقنيات،  ه���ذه  خ��ص��ائ��ص  إدراك  ع��ل��ى 
إمكاناتها  وتمييز  عملها،  آل��ي��ات  وف��ه��م 
وحدودها، سواء من الجانب المعرفي أو 
 .)Long & Magerko, 2020( الأخلاقي 

المعرفة  ع��ل��ى  ال��وع��ي  ه���ذا  يقتصر  ولا 
إدراك  أيضًا  بل يشمل  النّظريّة فحسب، 
م��خ��اط��ر الاس���ت���خ���دام غ��ي��ر ال��م��س��ؤول، 
وت��ق��دي��ر أث���ر ال���ذّك���اء الاص��ط��ن��اع��ي في 

العمليّة التّعليميّة والبحثيّة.
وف��ي ه��ذا ال��س��ي��اق، ي��ع��دُّ ال��وع��ي شرطًا 
الانتقال  من  الطالب  يُمكِّن  أساسيًا  معرفيًا 
م��ن الاس��ت��خ��دام الاس��ت��ه�الك��ي ل��ل��أداة، إل��ى 
يجعله  ما  وهو  الهادف،  النّقدي  الاستخدام 
قادرًا على إنتاج معرفة جديدة وليس مجرد 

إعادة صياغة محتوى يولده النظام الذكي.
أب�����ع�����اد ال�����وع�����ي ب���ت���ق���ن���ي���ات ال�����ذّك�����اء  	.9.2

على  الأدب���يّ���ات  اع��ت��م��دت  الاصطناعي: 
أبعاد  ثلاثة  إل��ى  التقني  ال��وع��ي  تقسيم 

:)Ventura & Lopez, 2024( رئيسة

 Kumar( وقد بيّنت الدّراسات الحديثة
مستوى  ارت��ف��اع  أنّ   )& Sharma, 2024

الوعي بهذه الأبعاد يرتبط إيجابيًا بزيادة 
ق����درة ال��ط��ال��ب ع��ل��ى م��م��ارس��ة ال��تّ��ف��ك��ي��ر 
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أصالة  أكثر  علمي  إنتاج  وتحقيق  النّقدي 
وانضباطًا.

ال���ع�ل�اق���ة ب���ي���ن ال�����ذّك�����اء الاص��ط��ن��اع��ي  	.10

والتّفكير النّقدي والإنتاج العلمي
محفزًا  ب��وص��ف��ه  الاص��ط��ن��اع��ي  ال���ذّك���اء   .10.1

حديثة  دراس����ات  ت��ؤك��د  النّقدي:  للتفكير 
 Ruiz-Rojas؛Silva & Rodríguez, 2024((

et al., 2024(( أنّ الذّكاء الاصطناعي يمكن 

أن يسهم في تطوير مهارات التّفكير النّقدي 
لدى طلبة الدّراسات العليا، وذلك من خلال:
ت��وف��ي��ر ب��ي��ان��ات غ��ن��يّ��ة وم��ت��ن��وع��ة تجعل  	·
قبل  والمقارنة  بالتّحليل  مطالبًا  الطالب 

اعتماد النتائج.
إث����ارة ال���تّ���س���اؤلات ال��ب��ح��ثّ��ي��ة ال��ج��دي��دة  	·
الناتجة عن استنتاجات أو نماذج يقوم 

الذّكاء الاصطناعي بتوليدها.
المشكلات  ع��ل��ى  ال��ق��ائ��م  ال��تّ��ع��ل��م  ت��ع��زي��ز  	·
إذ   ،)Problem-Based Learning(

اختبار  ف��ي  ال��ذّك��يّ��ة  الأدوات  تُستخدم 
بدائل متعددة للحل.

تلقائيًا،  تتحقق  لا  الإمكانات  ه��ذه  لكن 
 Edupij م��راج��ع��ة  تشير  ك��م��ا   – ت��ت��وق��ف  ب��ل 
التّعامل مع  المتعلم على  إلى قدرة   –  )(2023

مخرجات الذّكاء الاصطناعي بوصفها مادة 
خام للتحليل لا “حًال جاهزًا”.

الأثر:  تشكيل  في  التقني  الوعي  دور   .10.2

 Saúde et(( أوضحت المراجعات المنهجيّة

أنّ   ))Chen & Ramírez, 2025 al., 2024؛ 

علاقة الذّكاء الاصطناعي بالتّفكير النّقدي 
مباشرة،  علاقة  ليست  العلمي  والإن��ت��اج 
وإنما تمر بوسيط رئيس هو الوعي التقني. 
منخفضًا،  ال��وع��ي  مستوى  ي��ك��ون  فحين 
تصبح مخرجات الذّكاء الاصطناعي بديًال 
عن الجهد العقلي، ويضعف التّفكير النّقدي 
مرتفعًا،  الوعي  يكون  حين  أمّ��ا  تدريجيًا. 
تتحول هذه المخرجات إلى مادة تحليلية 
وبالتالي  العلمي،  الفهم  تطوير  في  تُسهم 

تزيد جودة الإنتاج العلمي.

ويمكن تمثيل هذه العلاقة على النحو الآتي:
اس���ت���خ���دام ال����ذّك����اء الاص��ط��ن��اع��ي → 
)بواسطة الوعي( → تنمية التّفكير النّقدي 

→ تعزيز الإنتاج العلمي
هذه  تستند  للعلاق:  النّظري  التأصيل   .10.3

 – الفرصة   – ال��ق��درة  نموذج  إل��ى  العلاقة 
 Michie الذي قدّمه )COM-B( الدّافعيّة
السّلوك  أنّ  يفترض  والذي   )et al. (2011

)مثل التّفكير النّقدي أو البحث العلمي( لا 

يظهر إلا إذا توفرت:
ال����ق����درة → ويُ���ق���ص���د ب��ه��ا ه��ن��ا ال��وع��ي  	·

والمهارات التقنيّة.
أدوات  ت��وف��ر  ف��ي  وتتمثل   → ال��ف��رص��ة  	·

الذّكاء الاصطناعي في البيئة الجامعيّة.
الدافعية → أي رغبة الطالب في استخدام  	·

هذه الأدوات لتحقيق هدف معرفي.
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بناء على ذلك، يُعدّ الوعي التقني عنصر 
إلى  الأداة(  )أي  الفرصة  يحوّل  ال��ذي  القدرة 
سلوك معرفي )أي تفكير نقدي وإنتاج علمي(.

وتحليل  المقترح  المفاهيمي  النموذج  	.11

عرضه  سبق  م��ا  إل��ى  اس��ت��ن��ادًا  العلاقة: 
من أطر نظرية ونتائج دراسات حديثة، 

يوضح  مفاهيمي  نموذج  صياغة  يمكن 
ال��ذّك��اء  تقنيات  بها  تؤثر  التي  الكيفيّة 
الاص���ط���ن���اع���ي ع��ل��ى ال��تّ��ف��ك��ي��ر ال��نّ��ق��دي 
والإن��ت��اج العلمي ل��دى ط�الب ال��دّراس��ات 
للوعي  الوسيط  ال���دور  إب���راز  م��ع  العليا، 

بهذه التقنيات.

منطق العلاقة: ينطلق النّموذج من  	.11.1

فرضيّة أن الذّكاء الاصطناعي لا يُحدث 
التّفكير  ع��ل��ى  ب��ال��ض��رورة  م��ب��اش��رًا  أث����رًا 
هذا  إن  ب��ل  العلمي،  الإن��ت��اج  أو  ال��نّ��ق��دي 
الأثر يتشكل تدريجيًا عبر قناة معرفيّة 
تتمثل في وعي الطالب بالتقنية وقدرته 

على توظيفها بصورة نقدية.
درج��ة  زادت  ك��ل��م��ا  تحليلي:  وب��ت��ع��ب��ي��ر 
لدى  الاصطناعي  ال��ذّك��اء  بتقنيات  ال��وع��ي 
ط��ل�اب ال����دّراس����ات ال��ع��ل��ي��ا، ت��ح��وّل��ت ه��ذه 
إلى  مساعدة  أدوات  م��ج��رد  م��ن  التقنيات 
مدخلات معرفيّة تُثري قدراتهم التّحليليّة، 
وهو ما ينعكس مباشرةً على جودة التّفكير 

النّقدي والإنتاج العلمي.«
إليه  أش��ار  ما  مع  المنطق  ويتماشى هذا 
ال��ق��درة  ن��م��وذج  ف��ي   )Michie et al. (2011

توفر  يكفي  لا  حيث  الدّافعيّة،   – الفرصة   –

الأداة )الفرصة(، بل لا بد من تمكين الطالب 
الدّافعيّة  لتتحقق  )الوعي(  المعرفيّة  بالقدرة 

نحو الاستخدام العلمي الصحيح.

استخدام تقنيات الذّكاء الاصطناعي
↓

)يُمرّر عبر(

الوعي المعرفي والأخلاقي
↓

تفكير نقدي → إنتاج علمي أصيل

التّحليل  يُظهر  النّظري:  الإط��ار  خاتمة  	.12

يعد  لم  الاصطناعي  ال��ذّك��اء  أن  السّابق 
البيئة  ف��ي  ع��اب��رة  تقنيّة  ظ��اه��رة  م��ج��رد 
يعيد  بنيويًا  مكونًا  أصبح  بل  الجامعيّة، 

جدول )3(: المتغيرات الرئيسة في النموذج المفاهيمي وتفسيرها

العنصر التفسير
المتغير المستقل استخدام تقنيات الذّكاء الاصطناعي )تكرار – تنوع – عمق – تطبيق هادف(
المتغير الوسيط الوعي بتقنيات الذّكاء الاصطناعي )معرفي – أخلاقي – تطبيقي(

المتغير التابع التّفكير النّقدي والإنتاج العلمي
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ذاته.  الأكاديمي  النّشاط  طبيعة  تشكيل 
ومع ذلك، فإنّ تأثيره في تطوير القدرات 
المعرفيّة العليا – وخاصة التّفكير النّقدي 
ب��ص��ورة  يتحقق  لا   – ال��ع��ل��م��ي  والإن���ت���اج 
ت��ل��ق��ائ��ي��ة، ب���ل ي��رت��ب��ط ارت���ب���اطً���ا وث��ي��قً��ا 
هذه  بآليات  الوعي  على  الطالب  بقدرة 
التّقنيات، وبالطريقة التي يُفعّل بها هذه 

الأدوات ضمن عملية التّفكير والبحث.
وإزاء ذلك، فإن أي مقاربة نظرية جادة 
لدور الذّكاء الاصطناعي في التّعليم العالي 
يجب أن تنتقل من فكرة “الاستخدام” إلى 
فكرة “التّوظيف الواعي”، بمعنى أن الذّكاء 
بديًال عن  بوصفه  إليه  يُنظر  لا  الاصطناعي 
الجهد العقلي، بل بوصفه أداة تحفيز معرفي 
في  يُسهم  أن   – نقديًا  استُيعب  إذا   – يمكن 

بناء نموذج أكاديمي أكثر إنتاجًا وابتكارًا.
المقال  يقترح  ال��ف��ه��م،  ه��ذا  على  وب��ن��اءً 
الوعي  أن  ت��رى  مفاهيميّة  ق����راءةً  ال��ح��ال��ي 
التقني يمثل نقطة التحول التي من خلالها 
ي��ص��ب��ح ال���ذّك���اء الاص��ط��ن��اع��ي ق���وة داع��م��ة 

للتفكير النّقدي ومسرّعًا للإنتاج العلمي.
الأدب��يّ��ات  ض��وء  ف��ي  النتائج  مناقشة  	.13

والسّياق العربي: تكشف نتائج التحليل 
ال��م��ف��اه��ي��م��ي، ال���م���دع���وم���ة ب���الأدب���يّ���ات 
ال��ع�الق��ة بين  ال��م��ع��اص��رة، أن  ال��تّ��رب��ويّ��ة 
الاصطناعي  ال��ذّك��اء  تقنيات  استخدام 
وتنمية مهارات التّفكير النّقدي والإنتاج 
العلمي ليست علاقة ميكانيكيّة مباشرة، 

الوعي  بمستوى  مشروطة  علاقة  وإنما 
التقني لدى المتعلم. وهذا ما ينسجم مع 
 Ruiz-Rojas et ما أكدته دراس��ات مثل 
التي   )Saúde et al. (2024 و   )al. (2024

أوض��ح��ت أن ال���ذّك���اء الاص��ط��ن��اع��ي، قد 
يتحول إلى عنصر محفّز لقدرات التّحليل 
استخدامه  ارتبط  ما  متى  والاستنتاج 
بقدرة المتعلم على التمييز بين المعلومة 
الخام وبين القيمة المعرفيّة التي يمكن 

استخراجها منها.
أكثر  ب��ع��دًا  تتخذ  النتيجة  ه��ذه  أنّ  غير 
حساسيّة في الواقع العربي، إذ تشير دراسات 
2022؛  وس��ع��د،  )الرفاعي  ح��دي��ث��ة  ع��رب��يّ��ة 
إلى أنّ جزءًا من   )2023 الصيادي والسالم، 
الذّكاء الاصطناعي  أدوات  إلى  يلجأ  الطلبة 
ب��غ��رض ت��س��ري��ع الإن���ج���از والاخ���ت���ص���ار، من 
كافٍ بطبيعة هذه  امتلاك وعي نظري  دون 
أح��اط  ال��ذي  المعرفي  التّأطير  أو  الأدوات 
من  كثير  ف��ي   – يفسّر  م��ا  وه��و  بتصميمها. 
الأحيان – تضارب النتائج بين الطلبة لجودة 
الإنتاج العلمي، على الرّغم من استخدامهم 

للأدوات ذاتها.
مثل  ال��ع��رب��يّ��ة  ال���دّراس���ات  بعض  أن  كما 
أن  م����ن  ح�������ذّرت   )2023 وح��������الات،  )خير 

من   – الاصطناعي  للذكاء  الآل��ي  الاستخدام 
ي��ؤدي  ق��د   – مسبق  ن��ق��دي  إدراك  ب��ن��اء  دون 
وهو  والابتكار،  الأصالة  مهارات  تراجع  إلى 
ما يظهر أحيانًا في الاعتماد على “الصّياغة 
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الآلية” أو النّقل غير الواعي للمحتوى الذي 
الذّكيّة، وهو ما يتعارض مع  النّماذج  تولده 
ما  ذل��ك  وي��ع��زز  العلميّة.  ال��ن��زاه��ة  متطلبات 
ض��رورة  م��ن   )2023( اليونسكو  إليه  أش���ارت 
المتعلمين  ل���دى  الأخ�ل�اق���ي  ال��وع��ي  تنمية 
ال��ذّك��اء  لتوظيف  أس��اس��ي  ك��ش��رط  ال��ع��رب، 
نحو  على  العالي  التّعليم  في  الاصطناعي 

مسؤول وفعّال.
العربي  السّياق  إنّ  القول  يمكن  وبذلك، 
ي��ؤك��د ال��ن��ت��ي��ج��ة ال��م��رك��زيّ��ة ال��ت��ي ت��وصّ��ل��ت 
الوعي  أنّ  وه��ي  الأجنبيّة،  الأدب��يّ��ات  إليها 
يحدد  ال��ذي  الحاسم  العامل  يمثل  التقني 
الاصطناعي،  الذّكاء  مخرجات  كانت  إذا  ما 
ستُستخدم لتعزيز التّفكير النّقدي أو لتعميق 
العديد  أن  الرّغم من  وعلى  التلقيني.  النّمط 
ب��دأت  العربيّة  المنطقة  ف��ي  الجامعات  م��ن 
الاصطناعي  الذّكاء  أدوات  دمج  في  فعليًا 
في منصاتها التّعليميّة، فإنّ تحدي بناء هذا 
إّال  تجاوزه  يمكن  ولا  قائمًا،  ي��زال  لا  الوعي 
التّقني  “الوعي  مكوّنات  إدم���اج  خ�الل  م��ن 
التّدريبيّة  والبرامج  المناهج  ضمن  النّقدي” 

الموجهة لطلبة الدّراسات العليا.
ومن ثم، يصبح من الضروري – في ضوء 
توفير  مرحلة  من  الانتقال   – العربي  الواقع 
الاس��ت��خ��دام  تمكين  م��رح��ل��ة  إل���ى  الأدوات 
الواعي، بحيث تتولى المؤسسات الجامعية 
فاعليّة  أكثر  دورًا  العلمي  البحث  وم��راك��ز 
النّقدي  الاستخدام  نحو  الطلبة  توجيه  في 

يجعله  بما  الاصطناعي،  للذكاء  والأخلاقي 
رافعة حقيقيّة للإنتاج العلمي، وليس مجرد 

أداة لنسخ المعرفة أو إعادة تدويرها.
التّوصيات: في ضوء ما سبق من تحليل  	.14

ن��ظ��ري وم��ن��اق��ش��ة ف��ي س��ي��اق��ه ال��ع��رب��ي، 
التّوصيات  من  مجموعة  صياغة  يمكن 
الإيجابي،  ال��دّور  تعزيز  شأنها  من  التي 
تنمية  في  الاصطناعي  الذّكاء  لتقنيات 
لدى  العلمي  والإن��ت��اج  ال��نّ��ق��دي  التّفكير 
طلبة الدّراسات العليا، وذلك على النّحو 

الآتي:
إدم�����اج م���ق���ررات ال���وع���ي ال��تّ��ق��ن��ي في  	.1

إذ تتضمن  ال��ع��ل��ي��ا،  ال���دّراس���ات  ب��رام��ج 
الاصطناعي  ال��ذّك��اء  استخدام  مفاهيم 
من منظور نقدي وأخلاقي، وليس فقط 

من منظور وظيفي أو تقني.
داخ��ل  دوريّ����ة  ت��دري��ب��ي��ة  ورش  تنظيم  	.2

الاستخدام  لتعزيز  العربية  الجامعات 
في  الاصطناعي  الذّكاء  لأدوات  الواعي 
البحث العلمي، وربطها بمفاهيم الأصالة 

والابتكار العلمي.
ال���نّ���ق���دي  “التحليل  م����ب����دأ  ت��ض��م��ي��ن  	.3

الاصطناعي”  ال�����ذّك�����اء  ل���م���خ���رج���ات 
تُقبل  لا  إذ  ال���م���ق���ررات،  ت��ق��ي��ي��م��ات  ف��ي 
أو  تفسير  دون  م��ن  الآل��ي��ة  ال��م��خ��رج��ات 

تحليل شخصي من الطالب.
التّربويّة  الكليات  بين  ال��تّ��ع��اون  تعزيز  	.4

من  العربيّة  الجامعات  داخ��ل  والتّقنيّة 
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أجل تطوير نماذج تعليميّة مشتركة تجمع 
بين البعد التكنولوجي والبعد التربوي.

تطوير آليات رقابية وأخلاقية واضحة  	.5

ال��ذّك��اء  لأدوات  التّعليمي  ل�الس��ت��خ��دام 
الاستخدام  إس��اءة  تجنّب  الاصطناعي، 
أو الإخلال بمبدأ النزاهة الأكاديمية في 

إعداد البحوث والرسائل الجامعية.
المفاهيمي  المقال  ه��ذا  خلص  الخاتمة:  	.15

إلى أنّ تقنيات الذّكاء الاصطناعي تمثل 
التّفكير  ق��درات  لتطوير  حقيقيّة  فرصة 
النّقدي، ودفع عجلة الإنتاج العلمي داخل 
هذه  أنّ  غير  العالي،  التّعليم  مؤسسات 
الفرصة لا تتحقق بصورة آلية، أو نتيجة 
م��ن خلال  وإن��م��ا  الأدوات،  ت��واف��ر  مجرد 
مستوى الوعي المعرفي والأخلاقي الذي 

يمتلكه المتعلم تجاه هذه التقنيات.

وكذلك  المعاصرة،  الأدب��يّ��ات  بيّنت  وقد 
الاصطناعي  ال��ذّك��اء  أن  العربيّة،  ال��تّ��ج��ارب 
إذا  المعرفي  للتحفيز  أداة  يكون  أن  يمكن 
أن   – المقابل  في   – يمكن  كما  نقديًا،  ��ف  وُظِّ
إذا  والاستسهال  للتكرار  أداة  إل��ى  يتحول 
غاب هذا الوعي. ومن هنا، يصبح الاستثمار 
ليس في  التكنولوجيات  الحقيقي في هذه 
من  الطلبة  تمكين  ف��ي  ب��ل  ف��ق��ط،  اقتنائها 
أصيل  علمي  إنتاج  نحو  وتوجيهها  تحليلها 

يتوافق مع قيم البحث الأكاديمي.
وفي ضوء ذلك كله، فإن تطوير برامج 
الواعي”  “التوظيف  على  تقوم  تعليميّة 
يُ��ع��دّ ش��رطً��ا مسبقًا  ل��ل��ذك��اء الاص��ط��ن��اع��ي 
على  ال��ق��ادري��ن  الباحثين  م��ن  جيل  لبناء 
مجتمع ف��ي  الفاعلة  والمشاركة   الابتكار 

المعرفة الرقمي.
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