Teachers’ Perspectives on the Impact of Artificial Intelligence

on Personalized Learning
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This article examines the impact of artificial intelligence (Al) on personalized
pedagogy in private schools in Lebanon, a topic that has been little explored
so far. The main objective is to assess the perceptions of 35 teachers regarding
the advantages and challenges of integrating Al into teaching. A quantitative
approach was used, with an online questionnaire. The results show that Al helps
tailor resources to students’ needs but also highlights challenges such as a lack of
training and concerns about privacy. Training programs are essential to optimize
the impact of Al on education.
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Introduction
La

axée sur l’enseignant, les manuels

pédagogie  traditionnelle,
et la transmission descendante des
connaissances, ne tient pas compte de
la diversité des éleves, limitant leur
apprentissage et leur engagement. La
pédagogie personnalisée résout ce
probléme en adaptant 1’enseignement
aux besoins, aux rythmes et aux
intéréts de chaque éleve, mais sa
mise en ceuvre est difficile pour les
enseignants en raison de la complexité
et du temps nécessaire pour adapter le
contenu, les méthodes d’apprentissage
et les évaluations a chaque éleve, ce
qui entrave la personnalisation de
I’apprentissage malgré son importance
pédagogique.

Dans ce contexte, [’intelligence
artificielle (IA) a été intégrée dans
I’éducation, offrant un outil prometteur
pour rendre la personnalisation de
I’apprentissage plus réalisable et
durable. Les
intelligents,

systetmes de tutorat
les assistants virtuels,
les évaluations automatisées ont la
capacité de modifier automatiquement
le contenu en s’adaptant aux capacités
de chaque éleve.

Toutefois, il semble qu’aucune
étude n’a été effectuée au Liban
pour évaluer les conceptions des
enseignants sur 1’effet de ’intégration

de I'TA sur la personnalisation de

I’apprentissage, le sujet qui sera

exploré dans cette étude.

0.1.
Bien que I'TA fait 1’objet d’une

Probléme de recherche

littérature scientifique croissante, sa
mise en oeuvre dans la pédagogie
personnalisée reste méconnue.

Pour évaluer le potential réel de I'TA
dans cette pédagogie et permettre une
integration efficace, il est primordial
de comprendre les conceptions des
enseignants ainsi que les avantages et
les défis qu’ils rencontrent.

Cela conduit a la question de
recherche suivante: Quelles sont les
conceptions des enseignants vis-a-
vis de Dl’intégration de I’intelligence
artificielle

personnalisée.

dans la  pédagogie

0.2. Importance de recherche

Cette étude vise a pallier le
déficit de recherches
des
relatives a I’intégration de I’'IA dans

portant sur

les conceptions enseignants
la personnalisation de I’apprentissage.
de

avantages

L’analyse ces  conceptions

de
I’TA, susceptibles d’encourager son

révele  les percus
adoption par les enseignants. L’étude
difficultés

rencontrées permettant de suggérer

cerne également les
des strategies pour une application

réussie, contirbuant a approfondir la
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réflexion sur I’intégration de I’ A dans

un enseignement centré sur 1’éleve.

0.3. Hypothese de recherche

Cette  recherche repose  sur
I’hypotheése que: Les enseignants
estiment que I'TA permet une
personnalisation efficace de

I’apprentissage, tout en exprimant
certaines préoccupations quant a son

application.

0.4. Objectifs de recherche

Cette recherche vise a mesurer
I'impact de I'IA sur I’enseignement
en collectant les
de 35

L’objectif de cette étude est d’évaluer

personnalisé,
perspectives enseignants.
les avantages et les obstacles liés a
I’incorporation de I’TA dans I’éducation

personnalisée.

1. Revue de Littérature
1.1. Avantages de ’intégration
de I’TA en éducation
L'TA
d’apprentissage pour chaque éléve en

adapte le parcours
fonction des données collectées en
temps réel. Il permet de varier les mé-
thodes d’enseignement et d’améliorer
Iefficacité de I’apprentissage?, en ac-
cédant a des ressources pédagogiques
de qualité via des plateformes en
ligne ol un tuteur intelligent simule

I’interaction avec un enseignant; il

donne un feedback immédiat et adap-
té au travail de 1’éleve. Les systemes
d’IA peuvent analyser les résultats des
évaluations et adapter immédiatement
les exercices pour les éleves, permettant
a chacun de progresser a son rythme,
réduisant ainsi le risque d’échec sco-
laire et augmentant la motivation?.

1

d’automatiser certaines tiches par ex-

est  également  possible
emple la correction des devoirs*. Un
systeme d’IA pourrait détecter les dif-
ficultés rencontrées par les éleves et
ajuster les exercices afin de remédier
aux lacunes constatées>.

De plus, les outils d’IA peu-
vent créer des environnements
d’apprentissage spécifiques aux éleves
ayant des troubles d’apprentissage ou
des handicaps?.

L’intégration de I'IA s’avere cruci-
ale dans des classes hétérogenes ou les
niveaux et les styles d’apprentissage

des éleves sont différents!.

1.2. Défis de I’'intégration de I'IA
en éducation
L’intégration de I'IA dans le
domaine de I’éducation souleve un
certain nombre de difficultés, parmi
lesquelles figure 1’insuffisance de la
formation dispensée aux enseignants.
Beaucoup d’entre eux ne disposent
pas des

compétences techniques

nécessaires pour utiliser de maniere
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efficace les outils d’IA. En effet, une
étude révele que 72% des enseignants
interrogés expriment un besoin de
développement professionnel afin
d’appréhender les systemes d’IA.
Ce manque en matiere de formation
induit une sous-utilisation ou une
I'TA
dans le contexte d’une pédagogie

application inappropriée de
personnalisée.

Par ailleurs, le colit des outils
d’TA constitue un obstacle pour de
nombreuses institutions éducatives,
particuliecrement dans les pays en
développement’. Les infrastructures
indispensables a la prise en charge de
I’intégration de I'TA, notamment les
ordinateurs, une connexion internet
stable et les logiciels spécialisés, sont
cofiteuses. Il en résulte une disparité
numérique entre les établissements
bénéficiant de ressources financicres
suffisantes et ceux qui en sont dépour-
vus. Afin de résoudre cette difficulté,
une collaboration entre les autorités
politiques et les institutions éducatives
s’avere nécessaire pour assurer un ac-
ces équitable a I'TA.

Un obstacle supplémentaire réside
dans la problématique de la confidenti-
alité¢ des données. L'IA requiert un ac-
ces aux données relatives aux éleves,
incluant des informations personnelles
et académiques, afin de suggérer des

activités et des exercices individuali-

sés. La protection de ces données est
indispensable afin de prévenir toute
utilisation abusive ou atteinte a la vie
privée des élevesS.

Il est nécessaire que les institutions
éducatives mettent en place des proto-
coles visant a sécuriser les données et
a s’assurer que les informations collec-
tées soient utilisées de facon éthique et
exclusivement a des fins pédagogiques.
En outre, il s’avere impératif de sensi-
biliser les enseignants, les éléves et les
parents aux enjeux de confidentialité
liés a I'utilisation de I'IA.

De surcroit, I'intégration de 1I'TA
peut rencontrer une resistance, tant du
corps enseignant que des éleves. Il est
possible que les enseignants craignent
que I’IA prenne leur place ou réduise
leur autorité, tandis que les éleéves
pourraient hésiter a interagir avec I’'A
qu’ils considérent comme imperson-
nelle. Cette résistance au changement
peut étre atténuée par 1I’adoption d’une
approche graduelle. En impliquant
les enseignants dans la sélection et
I’utilisation des outils d’IA, ils com-
prennent mieux la maniere dont I’TA
peut optimiser leur enseignement,
plutdt que de les substituer. De méme,
pour les éleves, ils pourraient se fa-
miliariser avec ces outils de maniere
plus intuitive.

Enfin, il convient de considerer

les implications éthiques relatives a
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I’utilisation de I’IA dans 1’éducation.
Un défi majeur reside dans la néces-
sité d’assurer la transparence des al-
gorithmes utilisés de fagon a prévenir
des biais, lesquels pourraient en-
tralner une discrimination a I’égard de
certains groups d’éleves en fonction
de leur genre, leur origine ethnique
ou leur statut socio-économique. Les
d’IA doivent
s’assurer que les algorithmes soient

concepteurs d’outils

équitables et inclusifs’.

1.3. Exemples de Réussite et
Etudes de Cas

L’usage de I’ A dans I’éducation a
donné des résultats significatifs dans
divers contextes. Certaines écoles ont
entrepris d’intégrer des outils d’IA
pour personnaliser 1’apprentissage
9. Ces

mathématiques”. outils
ont rendu possible la proposition

des

d’exercices adaptés aux divers

niveaux des éleves. Les résultats
mettent en évidence une amélioration
des compétences des éleves en
mathématiques et I’émergence d’une
attitude plus favorable & 1’égard de
cette discipline.

succes notable

Un autre se

manifeste dans  1’enseignement
supérieur, ou I’IA a été utilisée pour
fournir aux éleéves des feedbacks
leurs

spécifiques concernant

productions écrites, ce qui a amélioré

la qualit¢é des commentaires. Les
étudiants ont
ainsi bénéficié de remarques plus
pertinentes et ciblées, ce qui aide
a améliorer leurs compétences en
rédaction!©.
Par

d’apprentissage

ailleurs, un programme
linguistique assisté
par IA a permis a des éleves d’anglais
langue seconde de renforcer leur
prononciation et leur aisance grace a
la pratique avec un tuteur virtuel. Ce
systeme de tutorat, apte a analyser les
erreurs de prononciation, dispose d’une
rétroaction immédiate et propose des
exercices spécifiques visant a corriger
ces erreurs. Cette approche permet
aux éleves de pratiquer I’anglais a
leur propre rythme et d’améliorer leur
compétence linguistique de maniere

efficiente!!

2. Méthodologie

2.1. Population et Echantillonnage

Cette étude a été réalisée aupres
de 35 professeurs, dont la majorité a
eu recours a des outils d’TA dans le
cadre de la pédagogie personnalisée.
La sélection de ce groupe a été
effectuée de maniere intentionnelle,
vu qu’ils possédent une connaissance
approfondie du sujet, garantissant ainsi
la pertinence des données collectées!2.
Cette

s’avere utile dans le cadre d’études

méthode  d’échantillonnage
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exploratoires, ou la qualit¢é des
informations est plus importante que la
représentativité de I’échantillon!2. Les
réponses recueillies sont alors fondées

sur une pratique réelle.

2.2. Outil de Collecte de Données
La présente étude, de nature

quantitative, se fonde sur un
questionnaire en ligne. Il comporte
plusieurs sections:
- La premiere section concerne
I’utilisation de I'TA, notamment la
fréquence d’utilisation des outils
d’IA, les types d’outils employés
(assistants  virtuels,
de

automatisée) et les raisons pour

systémes

recommandation, évaluation
lesquelles ces outils sont intégrés
dans la pédagogie ;

- La
I’impact de I'TA sur la pédagogie

deuxieéme section étudie

personnalisée, invitant les
enseignants a évaluer, sur 1’échelle
de Likert, dans quelle mesure ils
jugentquel’IA contribue a améliorer
I’apprentissage et I’implication des
éleves dans un cadre individualisé.
Elle de

satisfaction global des enseignants

examine le niveau
concernant [’utilisation de [I'TA
dans l’enseignement personnalisé
et recueille leurs suggestions pour
améliorer

I’intégration de ces

technologies;

- La troisieme section collecte des
données démographiques comme
I’age,lesexe,ladiscipline enseignée
et les années d’expérience dans
I’enseignement. Ces informations

si des

permettent d’examiner

facteurs démographiques
influencent les conceptions des
enseignants.
Afin d’assurer la fiabilité et la
validité des réponses, la conception
du questionnaire a été appuyée sur des

études antérieures.

2.3. Procédure de Collecte et
d’Analyse des Données
La collecte des données s’est
effectuée en plusieurs étapes. Tout
d’abord, le questionnaire en ligne a été
testé aupres d’un groupe pilote formé
de trois professeurs, permettant de
corriger d’éventuelles ambiguités dans
les questions. Ensuite, il a été diffusé
aupres de 35 professeurs, qui ont été
invités a y répondre dans un délai de
deux semaines. Les réponses ont été
recueillies de maniére anonyme.
Apres le recueil des données,
celles-ci ont été analysées au moyen de
logiciels statistiques notamment SPSS
et Excel. Les analyses statistiques ont
inclut des statistiques descriptives
ainsi que des analyses de corrélation
pour examiner les relations existant

entre les diverses variables étudiées.
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2.4. Considérations Ethiques

Dans le cadre de cette étude,
chaque professeur a été informé de
son objectif avant de participer et avait
le droit de se retirer de 1’étude & tout
moment sans aucune conséquence.
Les données recueillies sont anonymes
et traitées de maniere confidentielle.
Ces

essentielles pour garantir la confiance

précautions éthiques étaient
des participants et I’intégrité des

résultats obtenus.

3. Résultats
Afin
I'impact de I'TA sur la pédagogie

d’évaluer statistiquement

personnalisée, des statistiques
descriptives ont été obtenues pour
les professeurs ayant répondu au

questionnaire.

3.1. Données démographiques

des participants
Concernant les données
démographiques, sur les 35

répondants, 74,3% (n=26) étaient des

femmes. En ce qui concerne I’age
des personnes participant a I’enquéte,
une représentation variée des groupes
d’age a été remarquée. Le groupe
d’age le plus représenté est celui
variant entre 4049- ans, soit 31,4%
(n=11) tandis que le groupe d’age le
moins représenté est celui entre 5059-
ans, soit 5,7% (n=2). Quant a la durée
d’enseignement, 42.9% (n=15) des
personnes participant a 1’enquéte ont
plus de 20 ans d’expérience, ce qui
montre que la population est composée
en grande partie d’enseignants tres
Les
(moins de 5 ans, 510- ans et 1120- ans)

expérimentés. autres  groupes
sont répartis de maniere relativement
égale, avec des pourcentages respectifs
de 17,1%, 229% et 17,1%. Enfin,
concernant les disciplines enseignées,
les participants se concentrent

en particulier sur les disciplines
scientifiques étant les mathématiques
(n=4, 11,4%), les sciences (n=3, 8,6%)
et les SVT (n=3, 8,6%). Le tableau 1

résume ces résultats.

Tableau 1. Données démographiques des participants a I’enquéte

Question Options Pourcentage
Homme 25,7
Sexe
Femme 743
Moins de 30 ans 229
30 -39 ans 25,7
Tranche d’age 40 - 49 ans 314
50 - 59 ans 5,7
60 ans et plus 143
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Al> oy

Moins de 5 ans 17,1
5-10 ans 229

Durée d’enseignement
11 - 20 ans 17,1

Plus de 20 ans

429

n

35

3.2. Utilisation de I’IA en
pédagogie

Concernant [’utilisation de I’'TA dans
I’enseignement, la majorité (88,6%,
n=32) des participants le font. Parmi
les outils les plus utilisés, les systemes
de recommandation sont les plus
appliqués (83,9%, n=26), suivis par les
assistants virtuels (tels que les chatbots,
les assistants vocaux) et 1’évaluation
automatisée, utilisés dans les mémes
proportions (45,2%, n=14). De plus,
38,7% (n=12) des participants utilisent
des outils d’IA pour I’analyse et la
visualisation des données, témoignant

d’un intérét significatif bien que cet

usage soit moins fréquent que celui des
systtmes de recommandation et des
assistants virtuels. Quant aux raisons
d’utilisation de I’intelligence artificielle,
I’amélioration de 1’engagement des
éleves est la plus répandue (714%,
n=25) tandis que son utilisation pour
I’évaluation précise des capacités des
éleves est la moins avantageuse (28,6%,
n=10). Enfin, concernant la fréquence
d’utilisation de cet outil, presque la
moitié (48.6%, n=17) I’utilisent au
moins une fois par semaine. Il est a noter
que le Tableau 2 représente tous les
résultats trouvés relatifs a 1’utilisation

de I’'IA dans le milieu scolaire.

Tableau 2. Données relatives a Iutilisation de I'IA

Question Options Pourcentage
Utilisation des outils TA Oui 88,6
Assistants virtuels 452
Systémes de recommandation 839
Types d’outils
Analyse de données et visualisation 38,7
Evaluation automatisée 452
Préparation de lecons 68,6
Personnalisation de I’apprentissage 629
Amélioration de I’engagement des éleves 714
Raison d’utilisation ”
Evaluation plus précise des capacités des éleves 28,6
Gain de temps 514
Formation continue des enseignants 343
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Quotidiennement 20,0
Hebdomadairement 48,6
Fréquence d’utilisation Mensuellement 8,6
Rarement 143
Jamais 8,6
N 35

3.3. Impact de I’'IA sur la
pédagogie personnalisée

A propos de I’impact de I'TA sur
la pédagogie personnalisée, 80% des
participants (45,7% d’accord et 34 3%
tout a fait d’accord) consideérent que
I’IA contribue a adapter les ressources
pédagogiques aux besoins des éleves.
Toutefois, juste 40% (28,6% d’accord
et 11,4% tout a fait d’accord) pensent
que cet outil facilite la compréhension

des contenus par les étudiants tandis

que 82,9% (51,4% d’accord et 31,4%
tout a fait d’accord) considérent que
I’IA favorise I’engagement des éleves
dans un cadre personnalisé. Enfin,
629% (48,6% d’accord et 14,3%
tout a fait d’accord) pensent que cet
outil permet d’évaluer les capacités
individuelles des éleves. Pareil aux
deux premieres sections, le Tableau
3 montre tous les résultats trouvés
relatifs & 'impact de I'IA sur la

pédagogie personnalisée des étudiants.

Tableau 3. Données relatives a Uimpact de UIA sur la pédagogie personnalisée

Question Options Pourcentage
Tout a fait d’accord 343
D’accord 45,7
Ressources pédagogiques aux ) :
. Ni d’accord ni en désaccord 143
besoins des éleves
Pas d’accord 5,7
Pas du tout d’accord 0,0
Tout a fait d’accord 114
D’accord 28,6
Compréhension des contenus N - -
J . Ni d’accord ni en désaccord 314
adaptés par les éleves
Pas d’accord 229
Pas du tout d’accord 57
Tout a fait d’accord 314
D’accord 514
Engagement des éléves dans un ) -
. Ni d’accord ni en désaccord 143
cadre personnalisé
Pas d’accord 29
Pas du tout d’accord 0,0
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Evaluation des capacités

individuelles des éleves

Tout a fait d’accord 143
D’accord 48,6

Ni d’accord ni en désaccord 28,6
Pas d’accord 8,6

Pas du tout d’accord 0,0

N

35

Concernant le potentiel inexploité de
I'TA dans la pédagogie personnalisée,
presque trois quarts des participants
(74,3% divisée entre 48,6% qui sont
d’accord et 25,7% qui sont tout a fait
d’accord) favorisent cette hypothese
tandis que juste 77,1% (45,7% pensent
que cet outil est prometteur et 31,4%
pensent qu’il est trés prometteur)
considerent que ’IA est prometteuse
dans la pédagogie personnalisée. En
plus, 88,6% des participants n’ont pas de
suggestions pour améliorer I’intégration

de I’TA dans cette pédagogie.

En outre, le principal défi de
I’utilisation de I'TA dans la pédagogie
personnalisée est le manque de
formation des enseignants comme
affirmé par 60% (n = 21). Quant aux
types de formations et ressources
envisagées pour mieux intégrer I’IA
dans la pédagogie personnalisée,
pratiques (74,3%, n
= 26) et les logiciels (714%, n =
25) sont les plus demandés par

les ateliers

les participants.
Le tableau 4 montrent les différents

pourcentages pour ces questions.

Tableau 4. Données relatives aux défis de Iutilisation de 'IA

Question Options Pourcentage
Tout a fait d’accord 25,7
D’accord 48,6
Potentiel inexploité Ni d’accord ni en désaccord 229
Pas d’accord 29
Pas du tout d’accord 0,0
Tres prometteur 314
b 1 dans L oéd ) Prometteur 45,7
erception dans la pédagogie
’ personnali:;e - Neutre 57
Peu prometteur 29
Pas du tout prometteur 143
Suggestions pour I’amélioration Non 88,6
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Manque de formation des enseignants 60,0
Ethique et confidentialité 48,6
Complexité des outils d’TA 17,1
Principaux défis de I’utilisation de I'TA
Résistance au changement de la part des éleves 8,6
Coiit et maintenance des outils d’IA 17,1
Dépendance des enseignants aux outils d’IA 25,7
Ateliers pratiques 743
Cours en ligne 143
Ressources pour mieux intégrer I’1A Webinaire 143
Documentation écrite 8.6
Logiciels et outils 714

3.4. Etude corrélationnelle

3.4.1. L’application des outils IA
dans ’enseignement en
fonction des informations
démographiques

Cette premiere corrélation considere

I’étude des trois questions relatives

aux facteurs démographiques (sexe,

tranche d’age et années d’expérience
dans le domaine d’éducation) avec

I’application des outils d’IA dans

I’enseignement. Les valeurs trouvées

montrent le suivant :

- Le Student test montre qu’il n’y a
pas de différences significatives
avec I’age comme la valeur de p est
égale a 0,478 (supérieure a 0,05) ;

- Le Khi-2 test montre qu’il y a des

différences significatives au niveau

du sexe comme la valeur de p

trouvée est €gale a 0,001 (inférieure

a0,05);

Le Student test montre qu’il n’y

a pas de différences significatives

avec I’expérience professionnelle
des
valeur de p est égale a 0,224

participants comme la

(supérieure a 0,005).

3.4.2. L’impact de I’TA sur la
pédagogie personnalisée en
fonction des informations
démographiques

corrélation
des

aux

deuxieme
I’étude

relatives

Cette
considere trois
questions facteurs

démographiques (sexe,  tranche
d’age et années d’expérience dans
le domaine d’éducation) avec les
questions relatives aux perspectives
concernant I’adaptation des ressources
pédagogiques aux besoins des éleves,
la compréhension des contenus adaptés
par les éleves, l’engagement des
éleves dans un cadre personnalisé, et
I’évaluation des capacités individuelles
des éleves. Les valeurs trouvées sont

présentées dans le Tableau 6.
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Tableau 5. Résultats de corrélation entre les facteurs démographiques

et Uimpact de UIA sur la pédagogie personnalisée

. Années
Sexe | Tranche d’age .
d’expérience
Adaptation des ressources pédagogiques aux besoins des éleves | 0,871 0,502 0,234
Compréhension des contenus adaptés par les éleves 0,082 0,501 0,711
Engagement des éleves dans un cadre personnalisé 0,342 0,711 0,539
Evaluation des capacités individuelles des éleves 0,402 0,862 0,690

Les résultats trouvés montrent
qu’il n’y a pas de différences
différents

significatives entre les

groupes concernant le sexe, la
tranche d’age et l’expérience des
enseignants participant a cette
enquéte. Ainsi, pour en conclure, les
réponses des enseignants relatif aux
perspectives concernant la capacité
de I'IA a

pédagogiques

adapter les ressources

aux besoins des

éleves, la compréhension des
contenus adaptés par les éleves,
I’engagement des éleves dans un
cadre personnalisé, et 1’évaluation
des capacités individuelles des éleves
sont semblables, indépendamment

des facteurs démographiques.

4. Discussion

Un avantage significatif de I'IA
réside dans son aptitude a individualiser
I’apprentissage en fonction des besoins
de chaque éleve.

Nos résultats montrent que 80%
des participants pensent que I'IA
personnalise les contenus éducatifs

(moyenne de 4,09 sur I’échelle de

Likert) pour répondre aux besoins des
éleves et les aider a progreser.
De I'TA

I’engagement des éleves en rendant

plus, contribue a

les lecons plus interactives et

La

enseignants interrogés ont observé

intéressantes>. plupart  des
une amélioration de [’engagement
des éleves, avec un score moyen
de 4,11, ce qui indique que I'IA
améliore ’attention des éleves et leur
participation active.

Toutefois, il reste des défis a relever
pour intégrer I’'IA dans 1’éducation
Un des

obstacles est le manque de formation

personnalisée. principaux
des enseignants, comme le soulignent
Nafidi et al., qui notent que beaucoup
n’ont pas été formés a I'utilisation de
ces technologies de maniére adéquate®.

En effet, 60% des enseignants de
notre étude ont exprimé le besoin d’une
formation plus approfondie. De plus, les
colits d’implémentation sont également
un obstacle, avec 22,9% des enseignants
le considérant comme un frein important
et des questions éthiques se posent,

notamment concernant la confidentialité

2026 Wl 315 . yasydls anlgll sasl . dayludl drudl

90



des données. Wang et al. (2024) signalent
les risques liés a la collecte de données
personnelles et 48,6% des enseignants
partagent cette préoccupation’.
Cependant, 22,9% des enseignants
observent une résistance des éleves,
I'TA

intrusive. Pour relever ces défis, il est

qui voient parfois comme
essentiel d’investir dans la formation
des enseignants et des éleves.

Enfin, ’étude corrélationnelle n’a
pas révélé de différences significatives
entre les participants en fonction de
données et

leurs démographiques

des autres informations concernant
I’application et I'impact de I'IA sur la

pédagogie personnalisée.

5. Conclusion
L’intégrationdel’[Adansledomaine
de I’éducation présente des bénéfices
notables, en particulier concernant la
pédagogie personnalisée. Elle permet
d’adapter les parcours pédagogiques
aux besoins spécifiques des éleves,
ce qui favorise une progression plus
efficiente tout en conférant aux lecons
le caractere interactif et engageant.
Néanmoins, des difficultés persistent
tels que le manque de formation des

enseignants, qui représente un frein
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